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Abstract: This study aims to present a new perspective on the hypothetical link
between 'history’ and reality, and the construction of reality through representa-
tion. The imaginary transformation of ‘history and reality will be discussed in the
context of representation and continuity. History is not only a product of fiction,
but it is also a product of formulating this representation through various means
or ways of thinking. In this respect, the link that history establishes with reality
both reproduces time and space, and it also makes them represented with new
images. Therefore, the necessary link of history with absolute power, time, and
space is related to the ground where this knowledge is constantly reproduced and
to the one that produces it. This study proposes that the continuity of history
and the elements that constitute it, that is, the subject of history itself and the
knowledge of this subject, are represented by different realities hence they mean

different truths.

Keywords: History, reality, representation, continuity, imagination.

D4 Feysel Tasgier
Independent Researcher of Philosophy
06830, Ankara, Turkey| feysel.tascier@gmail.com

Beytulhikme An International Journal of Philosophy


https://orcid.org/0000-0001-5206-475X

Beytulhikme An International Journal of Philosophy

Feysel Tascier

“Diinyada, diinyanin disinda bile, iyi bir istemeden baska kayitsiz sartsiz iyi say1-

labilecek higbir sey diisiiniilemez” (Kant, 2002: 8)

I

Egitim ve Ahlak, her iki kavramin da dogrudan hem nesnesi hem de
Oznesi insandir. Distinen, akleden ve aklederken kendine belirli bir reflek-
siyonla bakabilen biricik varlik olarak insan, bu iki kavramin i¢inden geli-

serek kendi varligini ortaya ¢ikarip gelistirir.

Diisiinen insan hem ontolojik hem de epistemolojik bir 6zellige sahip-
tir. Bu 6zellikleri ile insan tarihsel bir tiinelin i¢cinden gecerek gelisimini
stirdiiriir. Bu gelisimin en etkileyici mihenk taslarindan birini egitim olus-
turur. Hemen her ¢agda ve donemde egitim olgusal olarak vazge¢ilmez bir
6nemde olmustur. Bu yoniiyle egitim sadece ¢agdas bir mesele degil tarihsel
bir degere sahiptir. Nitekim toplumsal hayatin her alaninda da bu deger
iizerinde durulmustur. Cagimiz i¢in de bu durum fazlasiyla gegerlidir. In-
sanligin basarilarinin altinda ve gelecekteki hedeflerinin gerceklesebilmesi

icin egitim temel bir mesele olarak kabul edilmektedir.

Bununla birlikte ahlak da insan davranisinin gerek bireysel gerekse de
toplumsal alanda ortaya ¢iktig1 andan itibaren varligini, nemini ve degerini
her zaman gostermistir. Insani eylem ve degerler sadece basar: dlgiitiiyle
sinanmamalidir. Buyiik kesif, icat ve basariarin y6neldigi en biiyiik ideal,
her zaman icin insanlik ailesinin huzuru-mutlulugu, gelecegi ve kalkinmas:
cercevesinde maddi oldugu kadar manevi biitiinlige de etkide bulunmus-
tur. Kant’a gore; “insanoglu egitilmeye ihtiya¢ duyan tek varliktir. Burada
egitilme ile kastedilen, her tiirlii toplum degerinin kullanimi ve gelecek ne-
sillere nakledilmesini kapsayan ahlaki kiltiir bilincinin verilmesinin de
dahil oldugu, gézetim -talim ve terbiye- ihtiyacidir” (Kant, 1908: 101).

Talim ve terbiye siireciyle insan, i¢cindeki hayvani, kaba y6nlerini egi-
timle yontup diizenler. Egitim disinda bu siireci diizeltebilecek baska da
hicbir ara¢ yoktur. Kant’a gore, egitim ile insanoglunun kusaktan kusaga
mitkemmellige yaklasmasi bu sayede miimkiin hale gelmistir (Kant, 1908:
107-108). Insanoglunun kusursuz tabiat1 ve bunun gerisindeki biiyiik basa-
rilara ulasmaya agik yapist (akil sahibi varlik olmasi y6niiyle) sadece ve sa-
dece egitimle gelisebilir. Egitim olgusunun yaninda, ahlak kavrami da bu

basarilarin ve insanlasma siirecinin biiyitk ve 6nemli bir baska boyutunu
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temsil etmektedir. Insanin egitim ile terbiye edilen 6zellikleri gibi -manevi

varlik olmasi hasebiyle- ahlaki gelisim i¢cin de egitime muhtagtir.

Ahlaki gelisim veya kiiltiir Kant’in ifadesiyle terbiyeye degil, maksim-
lere dayanir. Ona gore, terbiye kusurlar: 6nlerken ahlaki birikim diistince
tarzint degistirir. Cocuklari belli diirtiiler dogrultusunda degil adab kuralla-
rina gore davranmayi 6gretmek gerekir. Disiplin yillar iginde yok olup git-
tiginde geriye iz biraktig1 davramslar birakir (Kant, 1908: 185-186). Bu y6-
nityle ahlaki egitim i¢in ebeveynlere 6gretmenlere biyiik ve zorlu gorevler
diismektedir. Insanin hayat boyu i¢cinde kok salmasi arzu edilen ve sonraki
nesillere! aktarip gelismesini umutla diislenen idealin temelinde, daha iyiye
ve ileriye gitmis bir insanlik ailkiisii yer alir.

Iyiye, dogruya ve daha gelismis bir uygarlik seviyesi igin akli ve ahlaki
bakimdan nesillerin kiiltiirel olarak olgunlasmasi zaruridir. Tki kavramin da
insanlik tarihinde yeri ve 6nemi her zaman popiiler bir tartismanin odag
olagelmistir. Her donemde daha iyiye dair olan beklenti ve umut biitiin egi-
tim sistemlerinin temel amaglarindan birini olusturmaktadir. Baska deyisle,
iyi insani eylemlerin adeta pusulast olmustur her zaman. lyi istemenin bu
emsalsiz ve kosulsuz ger¢ekligini Kant su sekilde dile getirmektedir: “Diin-
yada, diinyanin disinda bile, iyi bir istemeden baska kayitsiz sartsiz iyi say1-
labilecek higbir sey diisiiniilemez” (Kant, 2002: 8). lyi olana, mitkemmele
yonelik olan boylesi bir idealin gerceklik kazanmasini bize gosteren bu iki
olgu olmustur. Ahlaki eylemlerimizin temel dayanagini olusturun “iyi iste-
medir”. Bunu aklin kilavuzlugunda aragsal bir yénelimle miimkiin kilan ak-

lin isbirligi uygarlasmaya giden siireci hazirlamistur.

Ontolojik olarak insan, sadece bir bilince ve akla sahip olmakla egitil-
meye ve baska bir deyisle 6grenmeye agik bir varliktir. Insanligin yeryiizii
seriiveninden bu yana 6grenme ve merak duygularmnm motive ederek in-
sanlig getirdigi nokta, muazzam bir seviyeyi ortaya koymaktadur. Heti§i—
mini ilk ¢aglarda magara resimleri ve ¢ivi yazilari ile nakseden insanlik, dii-
stindigiint dile getirmeyi, uygun arac ve geregleri kullanma seriivenini he-

niiz birkag bin yil 6nceye ancak dayandirmaktadir. Baska deyisle, simdinin

* Kant’a gore, egitim nesiller tizerinden kusursuzca isleyen bir sanat ve uzmanliktir. Her ne-
sil, 6ncekilerden kendisine miras kalan bilgileri kullanip tstiine koyarak insanoglunun ka-
pasitesini gelistirmeye dair yeni egitim ve 6gretim yontemleri gelistirir. Nitekim ilahi gii¢
de insanogluna i¢inde sakli olan iyiligi ve potansiyeli agiga ¢ikarmasint nasihat eder (Kant,
1908: 112-113).

Beytulhikme 11 (4) 2021

1883

>~
-~
=¥
(=]
w
=)
—
ot
=
=¥
Sy
o
—
<
=]
L]
=]
o
—_
—
<
=]
<]
o
=
<
=]
L]
5]
=
=]
P
=]
<
(5]
=
=4
o
=
—
=
=
>~
(5]
m




1884

>~
=
=¥
(<]
v
(=)
—
o
-=
Ay
St
o
—
<
=
~
=
o
—_
—
<
=
=]
ol
=
<
=
=
[¥]
=
=
=
=
<
(5]
g
=4
ol
=
—
=
=
>~
(5]
m

Feysel Tascier

elektronik ve uzay ¢aginin ¢ocuklarinin bu en ileri teknik ve bilgileri robo-
tik kodlarla ilkokullarda okuyup 6grenmesi ile ge¢mis arasindaki bu basari

bag1 uzun bir ge¢mise dayanmamaktadr.

Kuskusuz, sosyal ve toplumsal ilerlemenin bu boyuta gelmesi biiyiik
inis ¢ikis ve buhranlardan gecerek gelisti. Boylesi bir ilerleme giiciinii insa-
nin rasyonel bir varlik olmasindan aliyordu. Ne var ki, diisiinen bir varlik
olarak insanin diger tiim canllardan ayirt edici bir baska farki daha bulun-
maktadir: Insanin akil sahibi bir varlik olmast kadar énemli olan diger yani
onu ayakta tutan hayata deger ve anlam katan manevi yamdir. Manevi bir
varlik olarak insanin ruhsal 6zelligi onun psisik karakterinden ileri gelmek-
tedir. Psisik yoniiyle insan; duygulari, hisleri, deger yargilart olan ve hayata

bu yOniiyle anlamlar katan ahlaki bir varliktir.

Insanin iki gozii olarak egitim ve ahlak, onun bilen-6grenen yan1 kadar
ruhsal ihtiyaglarini ve manevi butinligini degerlerle ortaya koyan diger
yant ile birlesmektedir. Bu iki yanin birlesimi toplumsal ve sosyal varlik ola-
rak insanmn iki temel 6zelligini ortaya koymaktadir. Sadece bilmenin veya
sadece bilginin insan1 mutlu edemeyecegini ayn1 zamanda ahlaki tutum ve
davranislarin da bu biitiinlik i¢inde diger yarisint olusturmaktadir. Kusku
yok ki bu buitiinliigiin gercek adi ve anlami, hayatin anlami nedir sorusuna
verilecek cevapta saklidir. Hayatin anlamy, insanin degeri ve daha 6tesi me-
tafizik bir varlik olarak insan kimdir, ni¢in yasar, ne ile yasar vb. sorularla
derinlik kazanir. Insan, bunun gibi daha pek ¢ok metafizik soruyu kendine
sorar. Soruya sahip ama tek bir cevapta birlesip yetinemeyen insanin hayat
yolculugu degerler, gizemler ve anlamlarla doludur. Iste hakiki gergek egi-
timin en 6nemli gercek ugras alan1 da burada yatmaktadir.

Hayatin anlammin ne’ligi egitimin ger¢ek yonelimi oldugu kadar bize
dogru egitimin ne olabilecegini de sorgulatmaktadir. Mevcut egitim sis-
temlerine elestirel bir yaklasim gelistiren Krishnamurti, hayatla biitiinles-
mis, zeki ve duyarli nesilleri yetistiren egitimi bu anlamda dogru egitim ola-
rak kabul eder. Buna karsin, boylesi bir anlam ve idealden uzak olan egitimi
ikincil degerleri vurgulayan ve sadece bilginin bazi dallarinda yeterli olmay1
salik veren, verimliligi Onceleyen bir anlayis hakimdir diyerek elestirir
(Krishnamurti, 2012: 10-11). Insani belirli teknolojilerin ve verimlilik ¢arki-
nin i¢inde robotlastiran simdi ve gelecek arasinda kurdugu bagda ezberin

icinde mekaniklestiren bir egitim anlayisi, hayatin anlaminin idrakinden
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uzaklastirir. Nitekim egitim, sadece bilgiye sahip olmak, gercekleri topla-
mak ve birbiriyle ilintilendirmek degildir; yasamun anlamint bir biitin ola-
rak gérmektir (Krishnamurti, 2012: 12). Biittini, hayatin genel manasin1 ve
sorunlarini idrak eden insan yetistirmek ideal bir egitimin gercek zeminini
olusturur. Bu zeminin i¢inde diiriistligi, saygiy1, merhameti ve sevgiyi ki-
sacasi ahlaklt olmanin en temel kosullarint hazirlayip sunan bir egitim yer
almalidir. Salt basariy1 hedefleyen ve bu dogrultuda yorumu ve iiretmeyi de-

&il ezberi salik veren bir teknikle egitim korelmeyi telkin edebilir ancak.
II

Egitim, siiphe yok ki insanligin bityiik basarilarinin altindaki en biyiik
etkendir. Yaratici, 6zgiin ve iiretken insanin hayata dair anlam arayis1 onun
bilme istegi egitimi ortaya ¢ikarmustir. Antiklerden giiniimiize dek uzanan
bagda degismeyen ve siirekli gelisen bu olgu 6nemini herkes icin her ¢agda
ortaya koymustur. Insanligin bilime ve bilmeye olan meraki felsefi sorularin
yanit arama ¢abast egitimin yoniini ve anlam arayisini belirlemistir. Bu ara-
y1s, her donemde siirekli ¢alkantilarla yiiz yiize gelmistir. Egitimle anlam
bulan sorularin zamanla akil karsisinda duygularin ve metafizik saiklerin

kars1 karsiya gelmesi de daha baska ¢atismalara sebebiyet vermistir.

Bununla birlikte, felsefe ve bilimin diinyanin sorunlarini tespit edip
¢oziimlemesi karsisinda yeni ve ¢ok daha baska sorun alanlarinin da ortaya
cikmasini saglamistir. Nitekim gliniimiizde yikici savaslarin, siiregelen sid-
det ve teror eylemlerinin varlig insanlig: gelecek konusunda tehdit etmek-
tedir. Bunun yaninda gezegenimizi yipratan biyiik ¢evre sorunlari, nitkleer
silahlanma gibi kiiresel sorunlar egitimle elde edilen biiyiik insanlik ailesi-

nin basarilarini golgelemektedir.

Bu ve benzeri sorunlarin tehdit edici gorintimleri kusku yok ki egitim
ve ahlak konusunda daha ¢ok yol almamiz gerektigini hatirlatmaktadir
bize. Diinya 6l¢eginde vuku bulan gelir dagilimindaki esitsizlik, yoksullu-
gun ve bariz ¢arpikliklarin hepsi bizi egitime ve ahlaka davet etmektedir.
Insanligin katettigi bityiik basarilar ve kesifler kadar hala tiiriimiiz ve geze-
genimiz tizerinde dagilmayan karabulutlar, salgin hastaliklar, miilteci so-
runlar1 gibi sayilabilecek daha pek ¢ok sorun karsisinda egitime ve ahlaki
bir durusa ihtiyag vardir. Egitim ve ahlak gibi insan1 olgunlastirip gelistire-

bilecek iki gbziin bize sunup gosterdigini hayata tatbik etme konusunda

Beytulhikme 11 (4) 2021

1885

>~
-~
=¥
(=]
w
=)
—
ot
=
=¥
Sy
o
—
<
=]
L]
=]
o
—_
—
<
=]
<]
o
=
<
=]
L]
5]
=
=]
P
=]
<
(5]
=
=4
o
=
—
=
=
>~
(5]
m



1886

>~
=
=¥
(<]
v
(=)
—
o
-=
Ay
St
o
—
<
=
~
=
o
—_
—
<
=
=]
ol
=
<
=
=
[¥]
=
=
=
=
<
(5]
g
=4
ol
=
—
=
=
>~
(5]
m

Feysel Tascier

yasanan eksikliklerin giderilmesi, buna benzer pek ¢ok sorunun ¢6ziimiini

bize verebilir ancak.

Egitim ve ahlak bize yerelden ¢ok evrensel olani gosterir. Evrensel
icinde yerel olanmn bin bir goriiniim ve igeriklerinin saygt ve baris i¢inde
kendini ortaya koymasi ideal olan1 bize hatirlatir. Bu konuda y6neticilere,
idarecilere, saygin kisi ve otoritelere bitylik gérevler diismektedir. Her bir
kararin ve alinan-alinacak tedbirlerin gelecegimizi yakindan etkileyecegi
cok aciktir. Bu konuda yoneticilere 6nemli sorumluluklar diismektedir.
Platon egitim ve ideal devlet anlayisinu dile getirdigi Devlet isimli eserinde,
hem yo6neticilere hem de yurttaslara her diizeyde 6nemli gérev ve sorumlu-
luklar distiigiini detayl sekilde agiklayarak ifade eder. Bu eserinde Platon
Devletin egitim konusuna 6nem vermesi gerektigini belirtirken, egitimin
amacinu da bireylerin bilgi ile aydinlanmasi ve saglikli bir sekilde yetistiril-
mesinin 6nemine isaret eder (Platon, 1993: 424 a-b). Bertrand Rusell da “ge-
lecegin yoneticisi 6zgir yurttaslarin hizmetgisi olmalidir, hayran tebaasinin
tyiliksever bir krali degil” diyerek bu konunun 6nemine isaret eder (Russell,
1923: 44). Bunun gibi, yoneticilerin etik ilke ve prensipleri i¢in sadece tel-
kinlerde bulunmasi1 Diinyamizi daha iyi bir yere gétiirmemektedir. Kusku
yok ki, Platonun bilge Krali ise ideal denilen y6netimin mimari ve koruyu-
cusu olarak bunu basarabilecek bir donanimdadir (Platon, 1993: 484 a-d,
485 a-e, 486 a-e). Boylesi bir yonetimde teori ile pratigin birlesmesi, kisi
olarak insanin bunu eylemlerinde gergeklestirmesi ideal olan bir durumu
gosterir. Nitekim kisi olarak insanin belirli bir kisilik icinde bunu yasamasi
ancak egitimli kisinin bir 6zelligini gésterir.

Aristoteles’in deyisiyle insan, dogasi itibariyle ethos (kisilik) sahibi bir
varliktir. Belirli bir ethosa sahip bir varlik olarak insan, bunu uygulamak ve
geregini yerine getirmekle miikelleftir. Sevginin, merhametin ve sayginin
hosgorii temelli yeserebilecegi en uygun arag ise egitimdir. Egitim miifre-
datinin gerceklestirildigi okullarin her biri birer hayat alanidir ve bu y6-
nilyle pratik tecriibe ve sorunlarin tartisilip ¢6ziildigii mekanlar olarak or-
taya ¢ikar. Teorik bilgi yitklemelerinin zekdy1 gelistirmektense ezber i¢inde
kalarak insani korlestirmekte ve sorunlar karsisinda duyarsizlastirmaktadir
adeta. Teori ile pratigin birbirini tamamlayamadig: biitiin egitim sistemle-
rinde bu tiirden bir duyarsizligin yarattig: kisilik sorunlar: kaginilmaz olur.
Bilgiyi tek yanli bir sekilde ele alip sadece belirli teorik yiiklemeyle aracin
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amagla ortismeyecegi kisir durumlar yaratmaktan 6te bir sonucu olmaya-
caktir. Oyle ki, mesleki ve teknik diizeyde sinav kaygist ve gelecek korku-
suyla ¢cocugun egitim hayat1 heniiz daha baslarda bu sekilde kisir hale geti-
rilmektedir. Okul ortamini ve egitim olgusunu sadece sinav basarisina en-
dekslemek tek kanatli kus misali insan1 hayat sorunlar1 karsisinda caresiz,

givensiz ve psikolojik olarak mutsuz kilmaktadir.

Yapip etmelerimizin ve davranislarimizin temelinde iyi olani arzulayan
ahlaki yanimiz kadar bunu bilgi ile yapmamizi1 saglayan egitimin 6nemi ta-
rihsel olarak tartisma gotiirmez bir gercekliktir. Hem eylemde hem de dii-
siinmede iyi olana yonelik Kant’in “iyi istemesi” gibi Aristoteles’in de vur-
guladigi “her eylem ve tercih bir iyiyi arzulamaktadir” ifadeleri agik bir tes-
piti ortaya koyar (Aristoteles, 1998: 1094a). Bu gerceklikten hareketle, Egi-
tim ve Ahlakin y6neldigi ortak iyi nedir? Sorusu ile bu iyinin amaci nedir
veya ne olmalidir sorusu da 6nem kazanmaktadir.

Egitim g6rmiis kisiler ve bu sahada is géren herkes, iyi bir egitimin
dogal olarak ahlakli ve etik ilkeleri gbzeten erdemli insani yetistirmek ol-
dugu konusunda hemfikirdir. Erdemli bir hayata doniik olarak verilecek
her egitim aynt zamanda hayatin amact olan mutlu yasama da hizmet ede-
cektir (Aristoteles, 1998: 1099a). Mutlulugun, insan ve toplumlarin bir ide-
ali veya amaci olabilecegi gerceginden hareketle her tiirden eylem ve tu-
tumlarimiz buna yonelik bir ideal pesindedir. “Mutlulugu ruhun erdeme
uygun bir tiir etkinligi” olarak tanumlayan Aristoteles’in dedigi gibi: Er-
demli bir hayata uygun eylemlerimiz, sadece bizi mutluluga gotiirmez ayni
zamanda bu tiirden eylemler en hos eylemler olarak da ortaya ¢ikar. Delos
yazitinda soylendigi gibi: “En giizel sey en adil olandir, en iyi sey saglkli
olmak; en hos sey ise, kisinin arzuladig: seye kavusmas: olur” (Aristoteles,
1998: 1099a-1100). Bu yaniyla egitim, erdemli yasamla dolayisiyla ahlak ve
etik ilke ile ayrilmaz bir yiize sahiptir. Insanin tiir olarak i¢inden gecip ge-
listigi, diinyanin insani olan biitiin degerlerle donanmis olmasi onun salt

akildan degil ruhsal yani ahlaki varligindan da giiciinii almaktadur.

Aristoteles’e gore, disinme erdemlerin bu yanindan beslenir. Nite-
kim Aristoteles erdemleri ikiye ayirmaktadir: Diisiince erdemi ve Karakter
erdemi olarak. Diisiince erdemi daha ¢ok egitimle olusur ve gelisir, bu ne-
denle deneyim ve zaman gerektirir; karakter erdemi ise aliskanlikla edinilir,

adi1 da bu nedenle aliskanliktan (ethos’tan) gelir (Aristoteles, 1998: 1103a).
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Egitimin ve Ahlakin insanin dogal yapis1 i¢inde yer aldigint her iki yanin da
akleden varlik olarak insanla hayat buldugunu bize gésteren bu durum, te-
orik ve pratik 6zellikler tasimaktadir. Egitim insanda haz ve aci1 gibi 6zel-
liklerle ortaya ¢ikan tutumlart dogru ve iyi olana y6neltir. Egitimde disipli-
nin varlig: bu anlamda 6nemli bir yere sahiptir. Biliyoruz ki haz ugruna
insan kendine ve tiiriine ¢ok cesitli acilari —disiplin sayesinde- yasatabil-
mektedir. Dogru sdylemlerin eylemlere eslik etmedigi pek ¢ok durum igin
de bu gegerlidir. Diger yandan, erdemli olmak her egitimin temeli ve kosulu
olmalidir. Egitimden beklenen en somut ¢iktinin bu olmas: ahlaki da egitim

ilkesinin i¢ine yerlestirmektedir.
III

Hayat1 biitiinsel yapisi gercevesinde ele alip kurgulayan bir egitim ve
onun donanimut ile yetisen bireyler, erdeme uygun iyi istemenin her tiirli
¢ikardan daha tstiin oldugunu bilir. Hayatin anlamina odaklanmus bir egi-
tim ve ahlak ile yetisen birey gercek anlamda sevgi ve iyiligin kanatlar: ara-
sinda bityiir. Insandaki yaratici, yorumlayici ve akleden bir varlik olarak dii-
siinme kapasitesi onun diinyadaki biitiin var olma bi¢imlerinde kendini
gosterir. Kiltirden sanata, bilgiden bilime, edebiyattan miizige kadar ve
daha pek ¢ok alanda insan bu yapisiyla evrendeki varligma anlamlar kat-
maktadur.

Sorunlarimizin ¢oklugu kadar ondan daha giiclii olan ¢6ztimler tiretme
kapasitemiz vardir. Bu anlamda, egitimin kendisi bilgi ve bilimle bu sorun-
larin hepsinin en bityiik ¢6ztim kaynagini bizlere sunmaktadir. Bu kaynagin
gelisip gliclenmesi ve gelecekte yeni sorun alanlari iiretmeden kendini
ayakta tutmast 6nemlidir. Cocugun zihnine ve egitim yolculugunun en ba-
sindan baslayarak ahlaki, tinsel ve zihinsel yetilerine uygun biitiinlesmis bir
birey olmasini saglayan egitim g6ziinii yukariya ¢evirebilir her zaman.

Dis diinyadaki celiskileri i¢sel ¢eliskilerle biiyiitmeden ve yasadigt so-
runlara gareler arayan nesiller yetistirmek ancak sevgi ideali ile dolu bir egi-
timin basarabilecegi bir seydir. Krishnamurti’nin ifadesiyle; “cocugu tani-
madan kendi ¢6ziimlerimizi ve kaliplarimizi onlara ezberletiyoruz. Bunun
yaninda, kendimizi onlarmn zihninde ebedilestirmek ve onlart kendi korku

ve kaygilarimizla bityitiiyoruz” (Krishnamurti, 2012: 24). Bireyleri kendi
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benligimiz etrafinda sarmalayan bu egitim tiirii ve yaklasimi ¢ocugu yasaya-
cag1 sorunlar karsisinda garesiz birakir. Sokrates dogru sorular soruldu-
gunda en cahil kisinin bile zor olan sorular1 ¢6zebilecegine inanmaktaydu.
Ebeveynler ve egitimciler kendi disiince ve davransslartyla ¢ocugun 6zgiir
olmasina ve sevgiyle bu sorunlar asabilecegine yardimci olabilirler. Klasik
egitimin ezbere ve belirli kodlarla ¢ocuga kapasitesinin bilincine varmasini
zorlastiran yaklasimi onlarin yaratici ¢6ziimler gelistirmesini zorlastirmak-

tadir.

Insan olmanin en bityik erdemi akli bir melekeye sahip olmaktir. Co-
cuk gibi naiv ve dogas: sevgi ve iyilige acik bir varligin 6zgiirce kararlar ve
cozimler gelistirebilecegine yardimer olmak dogru egitimcinin bulunmasi

gereken yeri gostermektedir bize.

Nitekim diinyadaki zihinsel ve ruhsal karmasanin gerisinde egitim ek-
sikligi yatmaktadir. Korkudan, kaygidan ve gelecek beklentisini 6n planda
tutmadan mutlulugu, anlamay1 nihayetinde iyi istemi tesis eden bir egitim
diinya sorunlarinin ¢6ztimiine katki sunacaktir. Yeni olana cesurca ve 6z-
giirce karar vermek ve sevgiyle bu sese kulak vermek ancak farkl: fikirlere

kapiy1 aralayabilir.

Klasik egitimin 6teden beri i¢inde olagelen diger yanlis, 6diil-ceza ko-
nusudur. Odiil ve cezanin dogru egitim igindeki yeri sorgulanmaya muhtag
bir seydir. Insanin yapis1, dogast ve kisiligi olarak iyi olmasi, onun duyarlili-
g1 ortaya ¢ikarmaya acik her egitim modelinin icinde yer alir. Odiil ve
cezanin fonksiyon olarak 6rtiik bir sekilde uyarici veya motive edici yanin-
dan 6te etkileri vardir. Egitim olgusu yarisma ve rekabetin yeri degil, isbir-
ligi ve dayanismanin yesertildigi ortamlardir. Bunu basarabilecegimiz en
gicli motivasyon kaynagi kosulsuz sevgidir. Aksi takdirde, basariya ulas-
mak i¢in smav kaygisini ve gelecegi belirsiz gosterebilecek her tiirlii tutum

cocugun icindeki duyarliligi koreltmeye gebedir.

Sinav ve basar1 kaygisiyla 6ne ¢ikarilmus bir egitim sistemi ¢ocugun ge-
lisim siirecine dayatilmis ve onun kendi gercek dogasini ortaya koymasina
konulmus biiyiik bir engeldir. Kayg: veya basar1 beklentisiyle giidiilenen ¢o-
cuga farkinda olmadan asilanan bir baska sey ise ¢ocugun hayat ve ¢evre-
siyle kurdugu bag: bu engel yiiziinden taniyamayacak hale gelmesidir. Sevgi,

sempati ve ilginin merkeze alinacag: bir egitimde ebeveyn basta olmak
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Feysel Tascier

tizere egitimcilerin bu duygular1 cocuga aktarma konusunda fazlasiyla uya-
nik ve dikkatli olmalilar. Montessoriye gore, ¢ocugun sosyal, bireysel ve
toplumsal hayata adaptasyonu siirecinde 6gretmenin ¢ocugu disiplinin tu-
zaklarindan korumasi gerekir diyerek bu konuya dikkat ¢eker (Montessori,
2004: 113). Boylesi bir dikkat ve 6zenin oldugu yerde disipline gerek yoktur.

Sevgi en giiglit motivasyon ve disiplin aract olarak ortaya ¢ikar.

Sevgi ve disiplin 6dil - ceza konusundaki denge gibi hassas ve 6ngori-
lebilir bir formasyon iginde ger¢eklesmelidir. Nitekim 6diil ve cezanin den-
gesizligi cocugun kisiliginde derin travmalara kaynaklik edebilir. Krishna-
murti’nin tabiriyle “6dil ve ceza hangi bi¢imde olursa olsun kisiyi itaatkér
ve donuk yapar. Ancak bu tip bir egitim ¢ocugu anlamamuiza yardimci ola-
maz ya da bolinme ve nefretin varligini sona erdirecek dogru bir ¢evre insa
edemez” (Krishnamurti, 2012: 27). Buna gore, disiplin sadece duvarlar 61-
memize yol agar; her zaman tek basina siirekli ¢eliski yaratir. Disiplin anla-
maya yonelik degildir; ¢iinkii anlama, tiim 6nyargilarin bir kenara birakil-
dig1 gbzlem ve sorgulama ile olusur. Disiplin, bir ¢ocugu kontrol etmenin
kolay yoludur, ancak onun yasamla ilgili sorunlar1 anlamasina yardim etmez
(Krishnamurti, 2012: 28). Kendi vehimlerimizin pedagojik yaklasimlarimizi
etkilemesi ¢ocugun zekésini gelistirip biyiitmez. Ebeveyn ve egitimcinin
endiseleri olabilir, o da karmasik gibi gériinen ama aslinda dogru egitildi-
ginde ¢oziilebilecek hayatin anlamina dair sorunlar olabilir.

Montesoriye gore, disiplin 6zgtirligiin icinden ge¢meli. O, yaygin go-
risiin aksine 6zgirligiin temeline disiplini yerlestirir. Ona gére pedagoji-
nin i¢inde 6nce 6zgiirliik duygusu gésterilmeli bu duygunun temeline disip-
lin yerlestirilirse aktif olur (Montessori, 2004: 113). Korkuyla insa edilen
seylerin varlig: kalict olamaz. Ogretmen ile 6grenci arasinda isbirligi, karsi-
likl sevgi ve saygi olmadig: takdirde belirli sorunlarin ¢6ziilmesi imkansiz
olur. Burada egitimin en 6nemli amaglarindan biri kendini géstermektedir.
Birey ve toplum arasinda da ayn1 bag veya durum gegerlidir. Zekanin uyan-
dirilmasi, a¢ilmas: ve potansiyelinin kendini ortaya koymasina yardim et-
mek gerekmektedir. Bu potansiyelin kendini ortaya ¢ikarabilmesi i¢in kisi-
nin kendi psisik karakteriyle uyumlu bir sekilde yiizlesmesi i¢in dogru pe-
dagojik formasyonun verilmesi gerekmektedir.

Kisinin ¢evresini ve hayati anlamlandirmas: korku ve kaygidan kendini

korumasi ile miimkindiir. Modern egitimin ve kiltliriin bizi yonelttigi
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yegine yer heniiz sevgi degil disiplindir. Disiplinin kendini otorite olarak
egitimci ile ortaya koymasi bugiinkii egitimin en temel gizil sorunlarindan
biridir. Egitim bir tiir isbirligidir ve en 6nemli amaglardan biri ¢ocugun
kendini ve bitiinsel bir bicimde hayatin anlamina dair yolculugunda ona
rehberlik etmektir. Isbirligi sadece egitim konusunda degil ahlaki bir diinya
yolculugu i¢in de sarsilmaz bir 6nemdedir (Harris, 2016: 89). Rehber olarak
ebeveyn ve egitimci ¢ocugun biiyiime - yetisme yolculuguna eslik edendir.
Egitim yolculugu acilen varilmasi gereken ve bir sekilde bitmesi gereken bir
yolculuk degildir. Hayat boyu siiren bu yolculuk anlam ve sevgi dolu tere-
patik bir siiregtir.

Boylesi bir siire¢ insanin sosyal ve bilissel gelisim déneminde son de-
rece dikkatli ve bilimsel bir tutumu gerekli kilmaktadur. Bilissel yaniyla in-
san akli melekelerini sistematik bir tarzda harekete gecirirken, duyusal ya-

niyla da ahlaki ve psisik karakterini ortaya koymaktadur.

Ahlaki ve degerler yan: ile insan metafizik bir varliktir. Nitekim top-
lumsal ve sosyal bir varlik olarak insan, ahlaki bir cografya icinde yasamak-
tadir. Kiltiirel, etik ve estetik yaniyla insan bir degerler manzumesidir. De-
gerler yaniyla insanin egitimle kendi bilme yolculugunu hayatin anlamuyla
birlestirmesi ve kendi tiirdesleriyle kuracagi isbirligi onun kendi 6ziini ger-
ceklestirmesinde sarsilmaz bir temel olarak ortaya ¢ikmaktadir. Boyle ge-
listiginde egitim ve ahlak olgusu insanin varolusunun iki temel goziini olus-
turur. Gorme, anlama, hissetme ve degerler diinyasinda insan ayricaliklt bir
varliktir. Gelecekte daha sorunsuz bir diinyanin insasinda bu iki yoniin egi-

tim olgusu i¢inde uyumlu ¢alismasi 6nemli bir seviyeyi ortaya koyabilir.

S6z konusu egitim olunca kuskusuz tek bir paradigmadan s6z etmek
oldukea giictiir. Russel'in da belirttigi tizere “nasil egitecegimizi diistinme-
den 6nce, nasil bir sonug elde etmek istedigimizi a¢ik¢a bilmemiz gerekir”
(Russel, 1923: 38). Tarih boyunca pek ¢ok egitim bilimci ve diisiiniir egitim
s6z konusu olunca farkli beklenti ve 6nceliklerle bakmuslardir. Nitekim her
cagin ideali ve toplumsal beklentisi degiskenlik gostermekteydi. Cagdan
caga degisen ihtiyaclar ve paradigmalar nesillerin egitimi konusunda farklt
ideallerin gerceklesmesine sebep oldu. Goriis ve bakis ayriliklar: egitim ay-
riliklarini besledi. Cin’den, Antik Yunan’a ordan Ortacagm kilise etkisin-

deki dinsel yonelimli egitiminden R6nesans ve Yenicagin baslarinda ortaya
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¢ikan bilimsel siirece degin bu tiirden farliliklar s6zkonusu paradigma ayr1-

liklarinin adeta ana hatlarini olusturmustur.

Guniimiizde ise, evrensel - kiiresel anlamda ortaya ¢ikan ihtiyag ve yay-
gunlasan iliskiler diinyay1 birbirine yaklastirmustir. Yiizyilimizda gelisen bu
yakinlasma kiiresel ihtiyaglari ve iliskileri egitim sistemi tizerinden artik
farkliliklar temelinde degil, benzerlikler ve evrensel ilkeler tizerinden kur-
maktadir. Giniimiiz egitiminde pedagojik pek ¢ok kavram yeniden sorgu-
lanip degerlendirilmekte ve kavramsal ilke ve prensipler dogal olarak ¢agcil
ihtiyaglar izerinden yeniden yorumlanmaktadir. Disiplin, 6gretmen, okul,
smnif, miifredat, ebeveyn vb. kavramlara egilen bugiinkii yorum ve anlayislar
ile yizyil 6nceki pedagojik yaklasumlar arasinda ¢ok ciddi farkliliklar goze
carpmaktadir. Hayat, iliskiler ve diinya degistik¢e pek ¢ok seyin anlamu da
bu dogrultuda yeniden yorumlanmayi gerektirmektedir. Ihtiyaglarin, arag-
larin en 6nemlisi de hayata dair tarzlarm ve iliskilerin déniisimi berabe-
rinde egitim gibi dinamik bir olgunun da yeniden insaasini gerektirmekte-
dir. Egitim arag - gereglerindeki degisim ve bilisimin bilgiye ulasma kapa-
site ve hizi, egitime dair beklentiyi dogal olarak kendi gindemi icine ¢ek-
mistir.

Kusku yok ki her ¢agmn giindemi i¢in de bu yaklasim gecerlidir. Ne var
ki ilerlemeyi, uygarlasmay1 ve daha evrensel bir diinya icinde yasamayi diis-
liyorsak ¢aglarin kendi paradigmalar: i¢inden daha uzag: gorecek bir yak-
lasim gelistirilmelidir. Bunun tohumlarini yine ge¢mis tecriibe ve birikim-
lerin i¢inde bulmak miimkiin. Insan, ge¢misin derin anlam ve tecriibelerine

yaslanarak gelecegini daha iyi kurabilir.

Antik Yunan diinyast bu tiirden evrensel anlayis1 bulabilecegimiz bir
zemini temsil eder. Sokrates, Platon ve Aristoteles’in felsefeyle aydinlanmis
bilge insana dair tespitleri bu zemini ¢aglar 6ncesinden bize sunmustu. Ey-
lemlerinde 6zgiir ama ayni zamanda sorumlu insanin aydmlanmasi, bilgiye
sorgulayarak yaklasan bireyin egitimi bilgelige ulasmay1 ilke edinir. Aksi du-
rumda, bilginin yerine kan1 ve dogmalari, yenilige acik 6grenme kapasite-
sini gecmisin tekrart ve ezberi i¢inde korelten bir yaklasim evrensel olma
idealini tehdit edecektir.

Egitimden beklenti ¢ok agik ve yalin olmalidir. En agik haliyle biitiin
egitim sistemlerinin kaynaginda akil sahibi varlik olarak insan bulunur. Ay-

dinlanmus, bilge insan olarak 6gretmenin ideali 6grenci ile kurdugu iletisim
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ve iliski baginda kendini gosterir. Akil sahibi bir varlik olarak insan baska
deyisle 6grenci, egitim s6z konusuysa arag¢ mi1 yoksa amag olarak mi1 gorii-
lir? Kusku yok ki cevap ve yonelim belli; egitim olgusu i¢inde 6grenci bir
ara¢ degil amag olarak goriilmelidir. Egitimin tarihsel arka planinda, sis-
temlerden paradigmalara uzanan koklii miras iginde arag - amag ilkesi her
d6énemin kendi ideali icinde her zaman 6grenciyi amag olarak gérmemistir.
Amaci i¢in araglar iireten insanin bizatihi kendisi tirettigi seyden dstiin bir
yerdedir. Bu nokta egitimin genel, evrensel yalin ilkesi olarak kendini or-
taya koymaktadur.

O halde, egitim olgusunun en evrensel ve temel amaci bilgi oldugu ka-
dar bilgelik de olmalidir. Egitim i¢inde insan ara¢ degil amactir. Bilgeligin,
hakikatin ve bilginin tasiyicisi olan insan, nesillerin egitimini kurarken gi-
ciinii ve temelini akil ve ahlak olgulari tizerine kurup gelistirmelidir. Ciinki
toplumsal bir varlik olarak insanin hayatta kalmasi ve varligini idame ede-

bilmesi i¢in bu iki olgunun giiglii isbirligine ihtiyac var.
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I 894 Feysel Tas¢ier

Oz: Bu caligma tarih ve gergeklik arasindaki farazi bag1 ve gergekligin temsiliyet
vasitasiyla insa halini tartismay: amaglamaktadir. “Tarih ve ‘gerceklik’in imgesel
doniisimii temsiliyet ve siireklilik perspektifinde ele almacaktir. Tarih cesitli
araglarla veya diisiinme bigimleriyle bir kurgu oldugu kadar, bu temsiliyetin kod-
lanma asamasinin da bir tirtiniidiir. Bu asamada tarihin gergeklikle kurdugu bag,
zaman ve mekéni yeniden tiretmekle kalmaz bunlarin yeni imgelerle temsil edil-
mesini de saglar. Dolayisiyla tarihin agkin bir varlik, zaman ve mekan mefhumla-
riyla olan zorunlu bags, bu bilginin siirekli ve yeniden iiretildigi zemin ve bunu
iretenle ilgilidir. Bu makalede tarihin siirekliligi ile bunu olusturan unsurlarin
yani bizatihi tarihin 6znesi ile o 6znenin bilgisinin birbirlerinden farklt gercek-
liklerle temsil edildikleri ve bunlarin farkli hakikatleri kastettikleri savunulmak-

tadur.

Anahtar Kelimeler: Tarih, gerceklik, temsiliyet, siireklilik, tasavvur.
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