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Abstract: This study examines the issues of freedom and authority addressed by
British philosopher Bertrand Russell in his philosophy of education. Russell's
views focused on the balance between individual freedom and various authori-
ties. Using qualitative research methods, the study explores Bertrand Russell's
views on freedom and authority in his works and examines their relationship to
education. The data obtained in the study highlights Russell's emphasis on the
state and church's attempts to maintain their power by exploiting education for
religious and political reasons, while ignoring the benefits of children. He posits
that parents establish a certain authority mechanism over children to protect
their financial expectations and family prestige. Russell rejected absolute author-
ity over education and argued for a certain harmony between freedom and disci-
pline. However, he placed no restrictions on freedom of thought. His educa-
tional approach aimed to emphasize the importance of critical thinking, the un-
leashing of individual potential, and the support of intellectual and moral devel-
opment, emphasizing that authorities were the greatest obstacle to these devel-
opments. Believing that the teacher was the most important and influential ele-
ment in school life, Russell argued that the teacher was a guide in matters such
as freedom of thought and critical thinking skills. He also emphasized that au-
thoritarian attitudes could be overcome through love and argued that an educa-
tion delivered with love would serve world peace. We believe this study will con-
tribute to the renewed discussion of the problem of freedom and authority in

today's education systems.
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Giris

Insanin gok yonlii gelismesine ve yetkinlesmesine olanak saglayan sey-
lerin baginda hi¢ kuskusuz egitim gelmektedir. Insanin egitim siireci basta
anne babast olmak tizere ailesi ile baglar, ilerleyen zamanlarda okul hayat:
ile ivme kazanir. Bu siire¢ toplumsal degerler ve inanglarla da belli bir sekil
alir. Insanin dogumundan 6liimiine kadar devam eden egitim bu yoniiyle
esasinda bilgiyi, kiiltiirii, toplumsal normlar1 hatta ahlaki kurallar1 bireye
aktarma stireci olarak anlagilmaktadir. Dolayisiyla egitimin amacy; bir top-
lumda ¢ogunlukla kiltiir ile sekillenmis olan bilgiyi kapsamli bigimde ve
ozune inerek nesillere aktarmak, derinlestirmek ve kiiltiirel birikimi ¢cogalt-
mak olarak ifade edilebilir (Giinay, 2019, s. 132).

Egitim felsefesi ise cogunlukla pratik felsefenin bir dali olarak kabul
edilir ve egitimin dogasi, amaglari ve niteligi ile ilgili felsefi sorular ele alan
felsefi disiplin olarak tanimlanir (Siegel, 2009, s. 3). Egitim felsefesinin is-
levlerinden birinin egitime dair fikirlerin, ydntemlerin neler oldugunu kes-
fetmek, onlar1 elestirel incelemeye tabi tutmak, mantiksal tutarliliklarin
test etmek ve yeterliliklerini degerlendirmek oldugu anlagilmaktadir
(Wingo, 1975, s. 16). Yine bireyin potansiyelini egitim yoluyla ortaya ¢ikar-
maya yOnelik her tiirlii aragtirma egitim felsefesinin ¢aligma alanina girmek-
tedir (Giil, 2025, s. 17). Su halde egitim felsefesi en iyi egitimin nasil olaca-
ginun sorgulamasini yapan bir felsefi disiplin olarak karakterize edilmelidir.
Ote taraftan egitim felsefesindeki en 6nemli ve tartigmali sorulardan biri-
nin araglarla amaglar arasindaki iliski sorunu oldugu kabul edilir (Wingo,
1975, s. 17). Buna gore egitim siireci boyunca kullanilan yontemlerin ulagil-
mak istenilen nihai hedeflerle ne kadar uyumlu oldugu sorusu, egitim felse-
fecileri ag¢isindan en 6nemli sorun alanlarindan birini tegkil eder.

Egitim felsefesi yeni bir disiplindir ancak bu, egitim ile ilgili ileri sii-
rillen argiimanlarin yeni ortaya ¢iktig anlamma gelmez (Arslan, 2016, s.
377). Bilindigi iizere egitim filozoflari, egitimin merkezindeki kavram ve so-
rular1 analiz etmekle ve bunlar1 agikliga kavusturmakla ilgilenirler. Ancak
dogrudan dogruya calisma alanlar1 egitim olan filozoflarin ortaya ¢ikmasin-
dan asirlar 6nce, filozoflar ve egitimciler, cagdas egitim filozoflarinin asina
oldugu su sorular tartismiglardir: Egitimin degeri nedir? Egitimin amaclari
veya hedefleri neler olmalidir? Egitilmesi gereken kimdir ve nasil egitilme-

lidir? Egitim dogal ilgi ve yeteneklere, bireyin potansiyeline gore farklilik
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gostermeli midir? Devletin egitimde nasil bir rolii olmalidir? Tim bu soru-
lar ve benzerleri bugiin bile egitim ile ilgili olan herkes tarafindan ¢esitli
bicimlerde sorulmaktadir. Egitime dair bu sorularin giincelligini korumalar:
egitimin toplum yapisina, zamana ve kosullara gore sekil alabilen bir yapida
oldugu kanisini uyandirmaktadir. Bununla beraber her ¢agda bu sorular ba-
zen acik bicimde cevap bulmug bazen de cevapsiz birakilmistir. Bu nedenle
egitim tizerine diisiinen filozoflar ve egitimciler, egitimi olabildigince iyi
hale getirmek amaciyla; eski yanitlar1 incelemeye, degisen kosullarin neden
oldugu yeni yanitlar iiretmeye ve mevcut yanitlar {izerinde diisinmeye de-
vam etmektedirler (Noddings, 2016, s. 1).

Analitik felsefenin en 6nemli temsilcilerinden kabul edilen Bertrand
Russell'in (1872-1970), felsefeye en biiyiik katkisinin ¢ogunlukla dil felsefesi,
mantik, matematik ve etik alanlarinda oldugu bilinmektedir (Ulatowski,
2005, s. 282). Ozellikle mantiga dair galigmalarindan dolay1 Aristoteles’ten
sonraki en bityiik mantik¢ilardan biri olarak kabul edilen Russell, onlarca
farkli konu iizerine de 6zgiin eserler kaleme alan ¢agdas bir filozoftur (Ong-
ley & Carey, 2013, s. 1). Baslica ¢aligma alanlar1 olan mantik ve matematik
disinda 20. yiizyilin belli basli sorunlarina da kayitsiz kalmayip onlar: anali-
tik yontemle aragtirip incelemis olan Russell, ¢aginin 6nemli bir sorunu ola-
rak ele aldig1 egitim konusuna da genis bir baslik agmaktadir.

Genel olarak bakildiginda, farkli dénemlerde kaleme aldigi, 6zellikle
sosyal ve politik konulari analiz ettigi bircok eserinde Russell'n egitim ile
ilgili fikirlerini dile getirdigi goriilmektedir. Ancak dogrudan dogruya egi-
tim ile ilgili olan Russell'm iki eserinden s6z etmek miimkiindiir: Bunlardan
ilki On Education (1926) adli yapitidir. Principles of Social Reconstruction (1916)
adli eserinde egitimin temel ilkelerine deginen Russell, muhtemelen oglu
John Conrad Russell'n (1921-1987) dogumunun da etkisiyle, 1920’den sonra
mevcut kogullar altinda egitim konusuna daha fazla agirlik verir (Russell,
2010, 5. 367). Tlkelerini 6nceden belirledigi egitime dair goriislerine On Edu-
cation adl1 eseriyle genislik kazandiran Russell, bu yapitinda ilk cocukluktan
genclik yillarina kadar devam eden siirecteki egitimin hangi kogullar altinda
olmasi gerektigini tartigir. Doneminin egitim anlayisini elestirdigi bu ese-
riyle Russell, iyi bir egitimin 6n sart1 olarak ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini
ve bireysel yeteneklerini goz 6niinde bulundurmak kosuluyla, gerekcelerini

temellendirir. Eserin ilk satirlarinda filozof mevcut egitim sistemine ve
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okullara yonelik elestirisini ise su sekilde dile getirir: “Sanzrim bu diinyada,
bu yazar gibi, cocuguna en iyi egitimi vermek kaygisinda olan, ama onlar: bugiinkii
cogu egitim kurumunun kot etkilerine birakmak istemeyen cok sayida ana-baba
vardir” Russell, 1999, s. 7). Russell anlagilacag: {izere dénemin egitim ku-
rumlarmin bir¢ogunu yetersiz gérmektedir. Okullarin yetersizligine yone-
lik elestirilerinden ve genel olarak egitim hakkindaki fikirlerini belki de bir
sekilde hayata gecirme isteginden 6tiirii Bertnard Russell'in, esi Dora Rus-
sell (1894-1986) ile birlikte Beacon Hill (1927-1943) okulunu kurduklari bilin-
mektedir (Russell, 2010, s. 398).

Egitimle ilgili kaleme aldig: diger 6nemli bir eseri Education and Social
Order'da (1932) ise toplumsal kurumlar {izerinden egitim sorununu genis bir
bicimde ele alarak egitim-toplum iliskisini derinlemesine analiz eder. On
Education’de oldugu gibi bu eserinde de Russell egitim sistemlerine ve poli-
tikalarma ciddi elestiriler yoneltir. Toplumsal travmalarin, diinya savaslar1-
nin yasandigi bir déonemde Russell'in egitim-toplum iligkisine deginmesi,
ileride de ifade edilecegi iizere, bu agidan rastlantisal degildir.

Ote taraftan Russell'n egitim felsefesinde ele aldig: diger 6nemli bir
sorun, okul ve egitim yasantisinda 6zgiirlitk ve otorite sorunudur. Russell
egitimde 6zgirlitkk ve otorite konusunu ¢ogunlukla egitim-toplum iligkisi
paralelinde tartismaktadir. Cogunlukla toplumsal kurumlar iizerinden yap-
tig1 elestiriler ve analizlerden hareketle temellendirdigi bu konu, onun fel-
sefi yonteminin bir izdiisiimiinii yansitmas: agisindan da 6nemlidir. Rus-
sell';m egitim felsefesindeki 6zgiirlikk ve otorite sorununu daha iyi anlamak
icin ¢alismamiza 6ncelikle Russell’in egitim anlayis1 hakkinda genel bilgiler
verilerek baglanacaktir.

1. Bertrand Russell ve Egitim

Egitimin toplumsal yap: icerisinde 6nemli bir isleve sahip oldugu her-
kesce kabul edilen bir goristiir. Egitim felsefesini de herhangi bir toplum-
sal yapidan bagimsiz bir sekilde incelemek bu agidan miimkiin degildir
(Wingo, 1975, s. 3). Dolayisiyla egitim ile toplum arasinda siki bir iliski bu-
lunmaktadir ve bu iligki, cogunlukla kiiltiirel kodlar, dini ve ahlaki degerler,
sosyal normlar hatta gelenek ve gorenekler tizerinden sekillenir. Yine egi-
tim yoluyla toplumsal sorunlarin ¢6ziilecegi, bu yolla toplumsal kalkinma-
nin saglanacagy, sosyal ve ekonomik yonden gelismenin miimkiin hale gele-

cegi kabul edilir. Bu nedenle Russell, egitime dair goriislerini ve egitim
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siirecinin Ozelliklerini ifade ederken toplum yapisinin 6zelliklerinden ve
toplumsal kurumlardan hareketle temellendirmelerini yapar. Zira ona goére
her toplumsal diizenin anlayisiyla 6rtiigen uygun bir egitim araci bulunmak-
tadir (Russell, 1969, s. 62). Ancak her seyden 6nce Russell'in egitim anlay1-
sinin temelinde ¢ocugun bir birey olarak degeri, 6zgiirligii ve bir biitiin olan
kisiliginin gelisimi bulunmaktadir.

Russell'n yasadig1 dénem, egitim felsefesi tarihi agisindan 6nemli bir
dénemdir. 20. yiizyiln ilk yarisindan itibaren gelismeye baslayan analitik
felsefe dogal olarak egitim felsefesini de etkiledi. Analitik egitim felsefesi
olarak isimlendirilen bu egitim anlayisinin temelde iki sorun tizerine odak-
landig1 bilinmektedir. Bunlardan ilki klasik egitim felsefesinde sergilenen
diisiinme hatalarini ve yanlis uygulamalari gozler oniine sermekti. Ikincisi
ise egitimle ilgili her tiirlii uygulamanin 6niini ag1p gelismelerini saglamak
i¢in egitim alanindaki kavramlari analiz etmekti (Cevizci, 2023, s. 176). Kusg-
kusuz Russell, egitim {izerine yaptig1 calismalarla bu gelenegi en iyi bigimde
temsil etti. Nitekim 20. yiizyilda gelistirilen bir¢ok egitim kurami igeri-
sinde en fazla kabul goren, John Dewey’in (1859-1952) gelistirdigi pragma-
tist egitim kurami oldu. Ogrencinin egitim siirecine dogrudan katilmasin
ongoren Dewey’in pragmatik yaklagimina kars1 onun ¢agdas: olan Russell
felsefenin merkezine analitik diisiinceyi yerlestirdi. Dogal olarak dil ve ger-
ceklik arasindaki baglantiya odaklanan Russell egitim felsefesini de,
Dewey’in egitim kuramimndan farkls olarak, egitim ve 6gretim ile ilgili olan
tiim kavramlari ¢6ziimleme yontemine dayandirdi (Noddings, 2016, s. 43).
Bu nedenle belirsizlik tasiyan bir kavramin veya 6nermenin mantiksal ¢6-
ziimlemeyle berrakliga kavusturulmasima ve anlagilir kilinmasima dayanan
Russell''n mantiksal atomculuk yaklagimi (Russell, 2015, ss. 43-44) onun egi-
tim anlayisin1 da etkiler. Bu baglamda basta egitim kavrami olmak iizere
egitimle ilgili olan okul, 6gretmen, 6grenci, otorite, disiplin gibi diger bir-
cok kavrami Russell, etik, toplumsal ve 6zgiirliik temelli analizlerinin yani
sira, dilsel ¢oziimlemeler yoluyla gercekte hangi anlamlara karsilik geldik-
lerini ortaya koymaya caligir.

Russell, 1935 yilinda kaleme aldig1 bir denemesinde toplumsal goriis
acisindan bakildiginda egitimin, yalnizca bir bireyin gelismesine imkén sag-
layan bir sey olmanin 6tesinde daha 6nemli sonuglar doguran bir siireg ol-

dugunu vurgular. Buna gore gelisme firsatlarini saglayan islevinin yam sira
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egitimi “aynz zamanda, cocuklarin kendi kendilerine elde edemeyecekleri ansal ve
tirel bir donatim da saglayan” (Russell, 2013, s. 165) bir siire¢ olarak tanimla-
maktadir. Ansal nitelikleri belli bir mesleki bilgi ve ¢ogunlukla teknik bil-
giler olarak ifade ederken térel niteliklerden de tarafsizlik, iyilikseverlik,
kendine hakim olabilme gibi 6zellikleri kasteder (Russell, 2013, s. 165). Do-
layistyla Russell, egitimin ilkin karakter ve duygularla ikinci olarak da 6gre-
tim faaliyetleriyle ilgili oldugunu kabul eder (Russell, 1976, s. 375).

Egitimin karakter tizerinde oldugu gibi kisilik tizerinde de dogrudan
bir etki meydana getirdigi kabul edilir. Ciinkii egitim bireylerin sadece bilgi
edinme siiregleri ile ilgili degildir. Egitim ayni sekilde kisilik 6zelliklerinin
sekillenmesinde de 6nemli bir rol oynar ve bireyin degerlerini, tutum ve
davraniglarini ve diinya goriisiinii dogrudan dogruya etkiler. Bu agidan Rus-
sell kisiligin olugsmasinda ve sekillenmesinde egitim yasantisinin 6nemli bir
etkisi oldugunu varsayar.

Peki, ideal bir kisilik nasil olmalidir? Russell’a gore ideal bir kisiligin
temelini canlilik, yiireklilik, duyarlilik ve zekd meydana getirir (Russell,
1999, s. 42). Bu dort temel 6zellik diisiiniire gore egitim vasitastyla gelistiri-
lebilir. Dolayisiyla egitimin tipki karakter iizerinde oldugu gibi kisilik tize-
rinde de dogrudan bir etki meydana getirdigini kabul eden Russell, okul
yasantisinin bu noktada ¢ocugu hayata hazirlamada kritik bir role sahip ol-
duguna dikkatleri ¢eker. Bu nedenle ¢ocuk egitimi, 6zellikle de ilk ¢ocuk-
luk egitimi, ayr1 bir 6neme sahiptir. Zira bir ¢ocugun entelektiiel gelisimi
kadar ahlaki gelisimi de 6nemlidir. Russell'in egitim anlayisina gore bu iki
gelisim alani ise paralel sekilde ilerlemelidir. Bu iki alanin saglikli gelisimi
ise cogunlukla igerigi iyi diizenlenmis dogru bir egitim anlayisi ile saglana-
bilir. Russell, kotii egitimin, yani ansal ve tore/ donatim saglamayan bir egi-
timin, 6zellikle erken yaslardaki cocuklarin zihinlerinde ‘karanlzk etkiler’ br-
rakabilecegine, bu etkilerin kisilik gelisimlerini ve yetigkinlik donemlerini
olumsuz etkileyebilecegine yonelik kaygisini Ingiliz yazar Herbert George
Wells’e (1866-1946) yazdig1 18 Mayis 1928 tarihli mektubunda agik¢a dile
getirir (Russell, 2010, s. 398).

Russell'm egitim felsefesi firsat esitligine ve demokratik ilkelere gore
sekillenmig bir egitim modelini esas alir. Dogal olarak o, egitimden herke-
sin esit bir bi¢cimde istifade etmesi gerektigini diistiniir. Bagka bir ifadeyle

Russell, ideal bir toplum diizeni i¢inde yukarida bahsi gegen kisilik ve bilgi
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egitiminin, ¢ok 6zel nedenler bulunmadig: siirece, herkese a¢ik olmasi ge-
rektiginin altini ¢izmektedir (Russell, 1999, s. 213). Bu baglamda Russell Ay-
dinlanma déneminin en biiyiik iki egitim reformcusunun John Locke (1632-
1704) ve Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) oldugu ve bunlarin egitimi libe-
ralizme tagtyan kisiler oldugu gériisiinii kismen tasdik eder. Ne var ki Rus-
sell, cogunlukla bireysel egitimi esas alan Lockecu ve Rousseaucu egitim
sistemini de elestirir. Zira bu iki egitim bi¢iminin ve uygulamasinin ¢ogun-
lukla aristokrat aile ¢cocuklari i¢in tasarlanmus bir egitim anlayisini ifade et-
tigini diigiinen (Russell, 1999, s. 13) filozof, bu klasik egitim anlayisinin de-
mokratik ilkelerle ters distiigiiniin farkindadir. Locke ve Rousseau'nun
egitim teorilerinin uygulanabilirligine meydan okuyan (Chen, 2024, s. 52)
Russell, her iki teoriyi modast ge¢mis egitim bicimleri olarak isimlendir-
mektedir (Russell, 1969, s. 51). Bu baglamda Russell, yararli ve en iyi bi-
¢imde tasarlanmis, her ¢ocuga en iyi sekilde faydalanma firsat1 veren bir
egitime vurgu yapar (Russell, 1999, ss. 14-15). Dolayisiyla onun egitim anla-
yis1 6zgiirliik¢ti bir anlayis olup hem bireyin 6zgiir gelisimini hem de top-
lumsal gelismeyi hedefleyen demokratik bir bakis agisin1 yansitmaktadur.
Cogunlukla insanlar egitimi sosyal statiiyi arttirmak, ekonomik avan-
tajlar elde etmek i¢in temel bir basamak olarak gérmektedirler. Egitimin
bu yonde cesitli avantajlar sagladig: kabul edilebilir. Ancak egitimi sadece
bu agidan ele almak onun iglevselligine, bireye ve topluma kattig1 degerlere
ters diismektedir. Islevselligi agisindan ele alindiginda egitimin basli basina
bir ama¢ olmadigini, amaca ulasmada kullanilan bir ara¢ oldugunu séylemek
gerekir. Dolayisiyla egitimin insanin bireysel, duygusal, ahlaki ve entelek-
tiiel gelisimini saglayan 6nemli bir iglevinin oldugunu ifade etmek gerekir.
Yine egitim yoluyla insanlar ¢evrelerinde olup bitenleri anlamlandirmada
yetkinlik kazanir, olaylar arasinda mantiksal baglantilar kurar ve iginde ya-
sadig1 diinyaya belli bir anlam yiikler. Bu nedenle Russell egitimi tek bagina
bir amag olarak gormekten kaginir ve egitimi dogru bicimde belirlenmis bir
amaca ulagmak icin kullanilan bir ara¢ olarak kabul eder. Bu haliyle egi-
timde bir ara¢-ama¢ uyumunun olmas: gerektigine dikkatleri ceken Rus-
sell, egitimle cocuklarin diinyaya bir biitiin olarak bakmalarmnm tegvik edil-
mesi gerektigini acik bi¢imde vurgular (Russell, 2015, s. 162). Russell'm vur-
guladig1 bu ayrint1 egitimin en temel amaglarindan biri olarak kabul edil-

melidir. Ote taraftan egitim salt bir bilgi edindirme siireci degildir. Aksine
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egitim; kavrama, anlama, yorumlama ve dogru sonuglara ulasma gibi zihin-
sel faaliyetleri etkin bi¢cimde kullanma yetisini de gelistiren bir siiregtir ve
bu egitimin diger bir amact olarak goriilebilir. Russell bu ayrintinin altmni
su sekilde cizer: “Su sonuca da vartyorum ki, genglere miimkiin oldugu zaman-
larda dogru sonuglara varmay: ogretmek egitimin amaglarimdan biri olmals-
dir.”Russell, 1969, s. 195).

Russell'in en 6nemli 6zelliklerinden biri hi¢ kuskusuz onun savas kar-
sit1 bir diisiiniir olmasidir. Ozellikle Birinci Diinya Savagr'nin baslamasin-
dan hemen sonra savas kargit1 toplantilara katilan Russell savagin yikici et-
kilerini dile getirmekten geri durmadi (Russell, 2010, s. 227). Ingiltere’nin
savasa katilmasini destekleyen kitlesel halk hareketlerinden ve ulusal pro-
pagandalardan tiksinti duydugunu ifade etti. Medeniyet asig1 olarak ken-
dini tanimlarken savaglardan dolay: insanligin barbarliga geri dondiigiine
kanaat getirdi. Bu ruh haliyle Russell, insan dogasina dair goriislerini yeni-
den gozden gecirme ihtiyact duydugunu ifade eder (Russell, 2010, s. 228).
Iste bu noktada Russell, egitim yoluyla insanlarin barisgil olabilecegine, in-
san dogasindaki merhamet, duygudagshik gibi hislerin ayni1 yolla uyanabile-
cegine ve savaglarin ortadan kaldirilabilecegine inanmaktadir. Bu bakimdan
Russell, “toplumlar: kolektif histeriye kapilmaya en elverissiz ve demokrasiyi ba-
sarzyla wygulamaya en elverisli kilacak cinsten egitim iizerinde”(Russell, 1976, s.
375) durulmas: gerektigini belirtmekte ve diinya baris1 sayet saglanacaksa
bunun ancak egitimle miimkiin olabilecegini diisiinmektedir. Cinkii o egi-
timi yeni ve yasanabilir bir diinyanin anahtar: olarak gérmektedir (Russell,
1999, s. 57). Hatta bir¢ok savagin temelinde miilkiyet duygusunun oldugunu
diisiinen Russell, miilk sahibi siniflarin bilinglerinin egitim yoluyla degisti-
rilmesinin savaslari engelleyecegini belirtmektedir (Monk, 1996, s. 592).
Egitimin boyle bir islevi olmasina ragmen Russell mevcut egitim ve 6gretim
programlarinin savag: yiicelten bir nitelik tagidigmi iddia eder (Russell,
1969, s. 117).

Russell egitimin bagkalarmnin acilarini anlamaya, onlarin dertlerine or-
tak olmaya, bagka bir ifadeyle bireyin duygudaslik yoniiniin gelistirilmesine
katk: saglayacagina inanmaktadir. Dolayisiyla Russell insanlarda savas duy-
gusunu yiicelten egitim miifredatlar1 yerine insanligin ortak degerlerini 6n
plana ¢ikaran ve sevgi, saygi, merhamet gibi duygularin uyanmasini saglayan

miifredatlar olmasini temenni eder ve bu konuda ¢esitli alternatifler sunar.
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Ornegin Russell tarih dersi miifredati iizerinden konuyu kapsamli bigimde
analiz eder ve mifredatin iceriginin evrensel olcitlerle diizenlenmesinin
diinya barigina hizmet edecegini varsayar. Buna gére mevcut tarih dersi
mifredatlar: ulusal tarih izerine kurgulanmis ve ¢ogunlukla bir ulusun
baska milletlerle olan savaglarini salik veren milliyetgi bir 6zellik tagimak-
tadir. Digtiniire gore bu tiirden bir miifredat, genglerin milliyet¢i ve mili-
tarist hislerini harekete gecirip bagka milletlere kars1 onlarin kin ve nefret
duygularint uyandurabilir. Oysaki ulusal tarih yerine diinya tarihini anlatan
ve her ulusun egitim miifredatinda ortak bi¢cimde okutulan bir tarih kitab:
diinya baris1 diisiincesine katki sunabilir. Ideolojik agidan zit kutuplarda
bulunan Amerika ve Rusya’dan da temsilcilerin bulundugu Milletler Cemi-
yeti tarafindan hazirlanmasinin uygun olacagi disiindiigi bu kitapta ta-
rihteki savaglar yerine kiiltiirel 6nemi olan sorunlar {izerine durulmas: ge-
rektiginin altni ¢izer (Russell, 1969, s. 117). Bu 6rnek Russell'm egitim yo-
luyla diinya barigmnin tesis edilmesinin miimkiin olabilecegine yonelik te-
mennisini anlamak agisindan dikkate degerdir. Bununla beraber bu ¢arpict
ornegin, giniimiiz diinyasinin mevcut kosullart agisindan ele alindiginda,
uygulanabilirligi tartigmaya acik bir konudur. Zira uluslarin ve devletlerin
birbiri tizerinde hakimiyet kurma isteginin ve siyasi, ekonomik, askeri gibi
alanlarda wistiin olma ¢abasmin gecen yiizyilda oldugu gibi bu yiizyilda da
devam ettigine tanik olmaktayiz.

Russell insanligin mutlulugu i¢in bilimsel zihniyetin zorunlu oldugunu
diisiinmektedir (Elmaly, 2005, s. 175). Dogal olarak onun egitim anlayist bi-
limsel ve rasyonel bir 6zellik tasimaktadir. Zira Russell, dogmaciligr orta-
dan kaldirabilecek asil unsurun egitim olabilecegini diisinmektedir. Ona
gore egitimin saglamasi gereken sey zorlukla da olsa bir sekilde bilginin elde
edilmesini saglamasi, bilimsel mizac1 ortaya ¢ikarabilmesidir. Yine egitim,
dogru bilgi olarak kabul edilen bir bilginin yanlislar icerebilecegi ancak yan-
liglarin dikkat ve ¢aba ile diizeltilebilecegi anlayisini insana kazandirabilen
bir disiplindir (Russell, 1999, s. 36).

2. Egitim Yagantisinda Ozgiirliik ve Disiplin Dengesi

Modern ¢agda okullarin egitim hayat1 iizerindeki etkilerine dair tartig-
malar egitim felsefesinde ve elestirel pedagojide siklikla ele alinan konular-
dan biri olarak kabul edilir. Bilindigi sekliyle okul egitimi, 6zellikle de kit-

lesel okul egitimi, 19. ve 20. yiizyillarda gelisen ve degisen yeni diinya diizeni
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icinde sekillenmis egitim anlayisini ifade eder. Bununla beraber okullarin
islevselligi ve amaca uygunlugu gibi konulara yonelik elestiriler de aym
yonde gelisme g6stermistir. Okullarin politik, toplumsal ve ekonomik gii-
ciine yonelik gelisen ve ¢ogunlukla radikal olan elestirilerin, bu yénde or-
taya atilan ‘okulsuz toplum, okulsuz egitim’ gibi teorilerin gelismesinde etkili
oldugu ifade edilmektedir (Spring, 1997, s. 10). Okullarin aragsallastirilmasi
gorusiinden hareketle ortaya atilan bu teoriler, esasen okulun belli bir tekel
altinda, ¢ogunlukla da devlet tekeli altinda bulundugunu kabul ederler.
Ayni sekilde okullar bu yaklagimlara gére toplumsal yikimlara yol agabile-
cek nitelikteki zararlt kurumlardir. Ornegin okullarn artigini silahlarmn ar-
tis1 kadar yikic1 ve tehlikeli oldugunu kabul eden (Illich, 2013, s. 23) Ivan
Illich (1926-2002), okullar1 otoritelerin gii¢lerini dgrencilerin kisilikleri
iizerinden sinadiklar1 bir yer olarak gérmektedir (Illich, 2013, s. 49).

Russell'n resmi egitimin ve okul yasantisinimn en iyi ihtimalle toplum-
sal iyilesmenin arac1 olabilecegine dair bir inanc1 tagidigini agikca ifade ede-
biliriz. Zira bagta kendi ¢ocuklar1 olmak iizere genel itibariyle ¢ocuklar i¢in
en iyi egitimi saglamaya yonelik Beacon H:/l'i kurmasi onun okullar hakkin-
daki olumlu diisiincesinin yansimasi olarak anlagilmalidir (Gorham, 2003, .
47). Agiktir ki Russell, okulsuz egitim yaklagimini onaylamaz. Ancak onun
okullarin aragsallastirilmasina karsi oldugunu da belirtmek yerinde bir tes-
pit olacaktir. Ote taraftan Russell, cogunlukla okul yasantisinin gocugun
Ozgiir gelisimi iizerindeki bazi olumsuz 6gelere yogunlasir. Dolayistyla onun
ortaya koydugu argiimanlar ve elestiriler yukarida ifade ettigimiz radikal
elestiriler kadar kat1 degildir. Onun temel kaygisi, okul egitiminin ¢esitli
otoriteler tarafindan baskilanmasi olarak ifade edilebilir. Su halde sorun,
cocugun okul yasantis: iizerinde etkili olabilecek ¢esitli otoritelerin sorunu
olarak anlagilmaktadir. Otoritenin/otoritelerin giicii azaldig1 oranda ise
okul yagantis1 ve egitimi amaca uygun bi¢imde gerceklesmis olacaktir (Rus-
sell, 2018, s. 187).

Russell'm okullarda otoritenin giiciiniin azaltidmast ile birlikte 6zgiir-
lige olabildigince genis bir alan agmay1 hedefledigi kanisi uyanabilir. Sani1-
lanin aksine Russell, 6zgiirligiin okullarda salt bir ilke haline getirilmesi
fikrini onaylamaz ve egitim kurumlarinda ¢ocuklarin belli bir 6l¢iide disip-
lin altinda tutulmas: gerektigini kabul eder (Russell, 1969, s. 24). Bu disiplin

mutlak bir otorite olarak anlagilmamali, sinirli bir otorite olarak kabul
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edilmelidir. Zira Russell ¢ocuk egitimi hususunda salt 6zgiirlitk savunucusu
degildir ve 6zgiirliik konusundaki bu hassasiyetin okul yasantisinda oldugu
gibi aile icinde de olmasi gerektigini ozellikle vurgulamaktadir (Russell,
1969, s. 48). Bununla beraber 6z denetim ya da kendi kendini yonetebilmek
disiiniire gore insanin sahip olabilecegi en 6nemli 6zelliklerden biridir ve
bu 6zellik ¢ogunlukla ¢cocuklarda bulunmaz. Bu 6zellik kat1 bir disiplin ya
da smirsiz bir 6zgirlik alani icinde de gelismez. Egitimde sinirsiz bir 6z-
gurligin ¢ocugun anlik igtepileri ile basa ¢tkmasini engelledigini kabul
eden Russell, 6zgiirliigiin belli bir diizen i¢inde ve disiplinle uyumlu olmasi
gerektigini belirler (Russell, 1969, s. 29). Dogal olarak 6zgiirliik ve disiplin
arasinda ¢ocugun gelisimini hedefleyen bir dengenin bulunmas: gerekir.

Her ne kadar Russell sinirlt bir otoritenin egitim yasantisinda olmast
gerektigini kabul etse de esasen o, ¢cocuklarda 6grenmeye karst dogal bir
arzu ve istegin bulundugunun ve egitimde bu dogal yola basvurulmas: ge-
rektiginin altini ¢izer (Russell, 2018, s. 188). Ciinkii Russell, insandaki dogal
merak duygusunun tatmin edilmesinin egitimde kritik bir 6neme sahip ol-
dugunu distinir. Zira merak, zihinsel yasamin i¢giidiisel temelini olustur-
maktadir (Russell, 1999, s. 51). Merakin verimli olabilmesi icin de bilimsel
yontemle iliskili olan gozlem aligkanliginin, bilginin elde edilebilecegine y6-
nelik inancn, sabrin ve son olarak da ciddi bir ¢cabanin olmasi gerekir (Rus-
sell, 1999, s. 53). Iste tiim bu bilesenlerin mutlak bir otorite altinda ortaya
¢ikmas: miimkiin olmadig: gibi bunlar sinirsiz bir 6zgiirliik alani i¢inde de
gelisme gbstermez.

Russell''m bu yaklasimi, Aristoteles’in Metafizik kitabinda zikrettigi
“biitiin insanlar dogal olarak bilmek isterler”’(Aristoteles, 1996, s. 75) dnermesini
akla getirir. Ger¢ekten de insan yasaminin ilk yillarindan itibaren meraklt
gozlerle gevresine bakar, olup biteni anlamaya ¢alisir ve ¢ogunlukla ikna
edici bir cevaba ulagabilmek igin siirekli soru sorar. Bagka bir ifadeyle ¢o-
cuklar icin diinya esasinda siirprizlerle dolu bir yerdir ve ¢cocuklar duyduk-
lar1, gordiikleri her seyle ilgilenirler (Russell, 2015, s. 127). Her bir anne ba-
banin ve ¢ocugun etrafinda bulunan diger yetigkinlerin tecriibe ettigi ¢o-
cuklardaki bu merak duygusu, esasen her birimizin dogal 6grenme yetisine
sahip oldugunu ve bu durumun fitratimizda bulundugunu a¢ik bi¢cimde or-
taya koymaktadir. Iste Russell istenilen amaca ulagilabilmesi igin egitimde

baski ve otoriteye bagvurulmadan bu fitri 6zelligin esas alinmasi gerektigine
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inanir. Ote taraftan bu fitri 6zelligin desteklenmesinin esasen biligsel agi-
dan da c¢ocuklarin gelisimine, onlarin saglikli diisiinmesine ve mukayese
etme giiclerinin saglikli isleyebilmesine katk: sunacagt da bilinmelidir.

Yukarida ifade edildigi iizere Russell, egitim kurumlarinda ve uygula-
malarinda 6zgiirlitk ve otorite arasinda 6grencinin lehine olacak bi¢imde
belli bir dengenin bulunmas: gerektigini vurgulamaktadir. Ancak Russell,
okul yasantisinda disiince 6zgirliigiinin mutlak anlamda olmas: gerekti-
gini savunur. Ciinkii okul sadece bilginin ezber yoluyla edinildigi bir yer
olmanin 6tesinde ¢ocuklarin 6zgiirce diisiinebildigi, digtindiiklerini ifade
edebildikleri bir yer olmalidir. Ayni sekilde sinif ortami farklr diisiincelerin
tartistlmasima da imkan saglayacak diizeyde olmalidir. Russell''n diisiince
ozgurliigi ile ilgili ifade ettigi diger bir husus ise 6gretmenlerle ilgilidir.
Tipk: 6grenciler gibi 6gretmenlerin de fikirlerini 6zgiirce ifade edebilme-
leri ve derslerini ayn1 6zgiirliik alani icinde anlatabilmeleri i¢in herhangi bir
sansiire takilmamalar1 gerektigini kabul eder. Dolayisiyla egitim yasanti-
sinda mutlak disiince 6zgirliigiiniin olmas1 gerektigini vurgulayan Russell
soyle der: “Cesitli ozgiirliikler arasinda gerek ogretmenler gerek dgrenciler agism-
dan en onemli olan: diisiince ozgiirligiidiir ve bichir sinerlandirma gerektirmeyen
tek ozgiirliik tiriidiir'(Russell, 2018, s. 192).

Russell'in egitim yasantilar: ile ilgili ortaya attig1 bu goriis kuskusuz
yeni degildir. Liberal egitim anlayisin1 hatirlatan bu yaklagim, Russell'in ba-
basinin yakin arkadasi olan John Stuart Mill (1806-1873) tarafindan ele ali-
nip islenmisti (Russell, 2010, s. 5). Mill 6zellikle devlet tekelinde olan egiti-
min, ¢ocuklarin ve genglerin zihinleri tizerinde olumsuz etkiler birakacagini
vurgulamis ve bu tiirden bir egitimin diigiince 6zgirligiine engel olabilece-
gini 6nceden belirlemisti (Mill, 2016, s. 182). Bu noktada siklikla Mill’'e
atifta bulunan Russell''m temellendirmelerinde Mill'in izlerini gérmek
miimkiindiir." Ancak Russell, Mill'den devraldig: diisiince 6zgiirliigii fikrini
dogrudan dogruya egitimle iliskilendirir. Ayni sekilde diisiince 6zgurligiini

! John Stuart Mill, Bertrand Russell''n babas: John Russell'in (1842-1876) yakin ar-
kadag:1 ve Russell ailesinin dostuydu. Mill ve John Russell ayn1 zamanda dénemin
parlemento iiyeligi yapmus siyasetgilerindendir. Mill'in goriislerinden haberdar
olan Bertrand Russell, Mill'in kendisi iizerindeki etkisinden siklikla bahseder.
Russell bireysel 6zgiirliik, diisiince 6zgirlig 6zellikle de kadin haklar: ve 6zgiir-
likleri hususunda ortaya koydugu argiimanlar, liberalist bir 6zellik tagir ve bu ar-
giimanlarda Mill'in etkisi agik bi¢imde goriiliir. (Ayrmntili bilgi i¢in bkz. Russell,
Autobiography, 6. ve 145. sayfalar)
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bilgi, beceri ve zihinsel yeterlilik baglaminda ayrintili bigcimde analiz ederek
konuya genislik kazandirir. Séyle ki yukaridaki alintidan da anlagidlacags
izere Russell, diisiince 6zgiirliigiine uygulanacak her tirli kisitlamaya ve
sansiire karsi ¢ikar. Bununla beraber otoritenin etkisi altinda kalan, 6zgiir
diisiinemeyen bir 6grencide elestirel diisiinme, sorgulama, problem ¢6zme
gibi zihinsel ve entelektiiel becerilerin gelismesi Russell'in ortaya koydugu
argiimanlar baglaminda miimkiin degildir. Iste Russell 6zellikle egitim yo-
luyla edinilen bilgilerin ¢ocuklarin becerilerini gelistirmeye ve zekalarimi
gi¢lendirmeye yardimci olmasi gerektigi hususunun altini ¢izer. Bu nedenle
ornegin, ¢ocuklar ve 6grenciler kendi fikirlerini olugturabilmeli, soru sora-
bilmeli ve sorulan sorulara 6zgiir iradeleriyle cevap verebilmelidirler. Ayni
sekilde 6grenciler, 6nceden edinilmis 6nyargilar: ve etik olmayan diisiince-
leri varsa bunlar tizerinde diistinebilmeli ve olumlu yonde degistirebilme
yetkinligine sahip olmalidirlar (Nicolaides, 2017, s. 6). Dolayisiyla bireysel
diisiinceye saygi, sorgulama beceresi, yaratici diistinceler, farkl diisiincelere
acik olabilme gibi niteliklerin diisiince 6zgiirliigii yoluyla edinilebilecegini
diisiinen Russell tiim bunlarin ¢ogunlukla egitim yoluyla gelisecegini 6n
gormektedir.

3.Bir Otorite Araci Olarak Kilise ve Devlet

Bir ¢ocuk yagamini yonlendirebilecek bilgi, beceri ve tecritbeye sahip
degildir. Cogunlukla ¢ocugun bu bilgi ve beceriye ulagsmas: egitim yoluyla
gerceklesebilmektedir. Ayni sekilde toplumsal bir hayata gozlerini agan bir
¢ocugun toplumsal kurallara uymayi, toplum ile birlikte hareket etmeyi, ait
oldugu topluma ¢esitli acilardan katk: sunmay: da 6grenmesi gerekir. Egi-
tim ve okul yagantisi tiim bu edinimleri saglayan 6nemli faktorlerden biridir
ve kisiyi hayata hazirlayan siireclerin basinda gelmektedir. Obiir taraftan
cocuk, yetiskinlere nazaran ¢ok daha masumdur, saf, temiz ve iyi niyetlidir.
Yine ¢ocuklar, dogustan getirdikleri dogal bir masumiyeti tagirlar. Bu ac1-
dan ¢ocuklar yonlendirilmeye ¢ok daha miisaittir. Iste Russell, cocuklarin
bu masumiyetinden istifade etmek isteyenlerin kotii emellerinden, bagka
bir ifadeyle bu masumiyetin sGmiirgeci giiclere yem olmalarindan endise
duyar. Russell’a gore bu durum, siyasal bir sorundur ve egitimin giicliigii de
acik bicimde buradan dogmaktadir. Bu noktada Russell cocugun egitim ya-

santist uzerinde olumsuz etkiler birakabilecek c¢esitli otoritelerin
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varligindan bahseder: Devlet, kilise, 6gretmen ve dolayli da olsa anne ve
babalar (Russell, 2018, s. 187).

Russell’a gore devlet, ¢cagdas egitimin nasil olmas1 gerektigine karar ve-
ren en giiglii etken ve yaygin egitimin kurumsallagmasi ve okullarin ¢ogal-
masi ile birlikte egitimden bir¢ok konuda yararlanma olanag: bulan en
onemli kurumdur (Russell, 2018, s. 182). Her ne kadar bu yararlanma, dev-
letin ¢ikarina hizmet eden ve toplumsal fayday1 esas alan bir ¢ercevede ger-
ceklesiyor gibi goriinse de Russell, devlet otoritesinin burada baskin ¢iktig:
kanaatini tasir. Zira filozof, devlet tekelindeki egitimin belirli bir egilime
yoneldigini dolayisiyla egitimin gengleri itaatkar olmaya ittigini, bunun yant
stra egemen giicii elestirmekten sakindirmaya calistigini iddia eder (Russell,
2018, 5. 183). Ote taraftan devlet egitiminin ¢ocugun faydasini géz ard etti-
gini ve savas ruhunu yiicelttigini ifade eden Russell devaminda s6yle der:

“Bu egitim, uluslararas: birlik rubu ve kisisel gelisme pabasina, ulusal daya-
nismay: giiglendirir. Kisisel gelismeye verilen zarar otoriteye gereginden cok yer ve-
rilmesinden kaynaklanmaktadrr. Kisisel duygular yerine, daba cok toplumsal duy-
gular tesvik edilir ve toplumda yaygmn olan inanglara kars: gelmek siddetle bastori-
lor. Tekdiizeltk aranan bir ozelliktir; ¢iinkii yoneticiye kolaylik saglar; bedelinin zi-
binsel tembellik olmasinin bir onemi yoktur. Meydana gelen zararlar o denli biiyiik-
tiir ki yaygin egitimin simdiye kadarki yararlarmm mz yoksa sakimcalarinin mz agir
bastigs ciddi olarak sorgulanabilir” (Russell, 2018, s. 183).

Alintidan anlasilacag: tizere Russell, devletin otoritesi ile sekillenen
egitimin, ¢ocuklarin bireysel gelisimini engelledigini ve bireysel farkliliklar1
g6z ard1 ettigini vurgular. Bununla beraber Russell egitimin uluslar arasin-
daki iktidar miicadelelerinin, siyasi ve askeri iistiinliik kurma ¢abalarinin
bir parcast haline geldigini diisiinmekte ve ¢cocuklarin buna arag edildiginin
altin1 ¢izmektedir. Yukarida da ifade edildigi tizere bu aragsallagtirmanin
¢ocugun saf, temiz ve heniiz bozulmamis olan masumiyeti iizerinden yapil-
dig1 agiktir. Ciinkii 6grenci kendi iyiligi icin degil, belli otoritelerin kont-
rolii altinda olan bir acemi olarak degerlendirilmektedir ve egitim meka-
nizmasi ¢ocuklarin refah ve mutlulugu ile degil, gizli siyasi amaglarla ilgi-
lenmektedir. Bu nedenle Russell devletin ¢ocugun ¢ikarlarini kendi ¢ikar-
larmin 6niine koyacagini varsaymak i¢in hicbir gecerli nedenin olmayaca-

gmi iddia eder (Russell, 1969, s. 197).

Beytulhikme 15 (4) 2025



Bertrand Russell''n Egitim Felsefesinde ()zgil1'lilk ve Otorite Sorunu

Yine ¢ogunlukla politik bir kaygiyla egitimi denetimi altina almak is-
teyen bir devlet, ¢ocuktan ulusal sayginlig yiiceltmesini ve iktidardaki yo-
netimi desteklemesini beklemektedir (Russell, 2018, s. 187). Mevcut bir hii-
kiimetin politik kaygilarinin yant sira beslendigi ideolojik ve dini temellerin
de okul yasantisina dogrudan veya dolaylt olarak sekil verdigini séylemek
gerekir. Ornegin laik ve sekiiler kaygilar1 olan bir hiikiimet, ¢ocuklara laik
ve sekiiler bir diinya anlayisini kazandirma egiliminde olabilir. Benzer bu
durum dindar ve muhafazakar bir hiikiimet i¢in de gecerlidir. Bu durum,
politik ve dini kaygilarin ayni amag etrafinda toplanmasi olarak yorumlana-
bilir.

Russell, dinin ve dinin resmi kurumu olan kiliselerin de egitim ve okul
yasantisi iizerinde benzer bir otorite kurdugunu disiinmektedir. Tarihsel
olarak bakildiginda biitiin ¢aglarda egitimin temelde iki amac1 oldugu kabul
edilebilir: Ogretim ve iyi davranislar. Russell, Iyi davranis anlayisinin top-
lumun siyasal kurumlarina ve geleneklerine gére degistiginin altini ¢izer.
Bununla beraber o, Orta Caglar’da kéleden Tanrr'ya kadar giden agamali
bir diizenin bulundugunu ve bu dénemde temel erdemin ztaat oldugunu id-
dia eder (Russell, 1969, s. 43). Dine bakis acis1 net olan Russell, dinlerin
korkudan beslendigini a¢ikca ifade ederken (Russell, 1996, s. 40) kiliselerin
birer korku arac1 oldugu vurgusunu da 6n plana ¢ikarir. Russell zekédyr hem
gercek bilgi hem de bilgiyi elde etme yollarindan biri olarak goriir ancak
dinin ve kilisenin bu yollara engel olusturdugunu diisiinmektedir. Dolay1-
styla insan potansiyeline ve zekasina deger verilmemesi geleneksel ahlakin
en biiyiik eksikligidir ve bu eksiklik ¢ogunlukla kilisenin otoritesinden kay-
naklanmaktadir. Ote taraftan filozofa gore kilise insanlari erdemden baska
bir seyin 6nemli olmadig: diisiincesine gotiriir. Erdem ise bir dizi giinah
kabul edilen davranistan kacinmaktan bagska bir anlam tagimaz (Russell,
1999, s. 50). Russell 20. yiizyil egitim anlayisinda bu yaklagimin kismen de-
vam ettigini savunmaktadir. Diger 6nemli bir husus ise kiliselerin ¢ocuk-
lardan ziyade rahiplerin giiciinii arttirmaya hizmet ettigi yoniindedir. Iste
Russell egitimdeki bir¢ok unsurun Orta Cag’dan kalma bu gelenek ve ka-
bulleri yansittigini diigiinmektedir (Russell, 1969, s. 8).

Russell’a gore kiliselerin egitime bakis acis1, uygulamada devletin bakig
acisindan pek farkli degildir. Ifade edildigi iizere diisiince 6zgiirliigii Rus-

sell'm egitim felsefesinin ana diregini meydana getirir ve egitimde 6diin
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verilmeyecek en 6nemli ilkedir. Her ne kadar disiince 6zgirligi tizerin-
deki en bityiik baskinin kutsalliga birinmis hitkiimetlerden ve devletten
geldigini kabul etse de esasinda Russell kilisenin de 6zgiir disiincenin
6nuni engelledigini, cogunlukla kendi ¢ikarlarma uygun disen fikirleri egi-
tim yoluyla ¢ocuklara agilamaya ¢alistigint diigiiniic (Russell, 1990, s. 176).
Bu nedenle Russell, doneminin kosullar1 géz 6niine alindiginda hem devle-
tin hem de kilisenin disiinceye 6zellikle de 6zgiir ditsiinceye diisman oldu-
gunu iddia eder (Russell, 2018, ss. 183-184).

4. Ogretmenin ve Ailenin Otoriter Tutumu

Guniimiizde ¢ogu anne ve babanin ¢ocugunun iyi bir egitim almasi i¢in
ciddi bir ¢aba i¢ine girdigine siklikla tanik oluruz. Ciinkii anne ve babalar,
cocuklarinin yaganmaya deger bir hayata egitim ile ulasabileceklerine inan-
maktadir. Bu inan¢ toplumda olduk¢a yaygindir ve ¢ogunlukla egitim, ¢o-
cuklarin saygin ve kazangl bir meslek edinmelerinin 6n kosulu kabul edilir.
Uzun bir okul yagantisindan ve tempolu ¢alismalardan sonra yapilan eleme
sinavlari, egitimin bir sonraki evresinin kapisini aralayan temel bir basamak
olarak goriiliir. Ozellikle merkezi sinav odakli egitim modellerini benimse-
yen iilkelerde egitim, rekabete dayalidir ve sinavlardan yiiksek puan almak
basar1 gostergesi olarak kabul edilir. Bazen de yiiksek puan almak prestijli
bir isin ilk anahtar1 ve sosyal statiiyii arttiran bir basamak olarak goriiliir.
Tirkiye’nin halihazirdaki egitim modeli ve okul yasantilarindaki uygulama-
lart bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Ancak 6grencileri birbirleriyle
kiyaslayan ve yaristiran bu rekabetci egitim anlayis1 yapict olmaktan ¢ok
cogunlukla yikici olabilmektedir.

Russell’a gore rekabet, anne babalarin ¢cocuklarindan beklentilerini se-
killendiren en 6nemli unsurdur. Rekabet ise toplum icindeki ailenin konu-
munu, degerini ve diger ailelerle karsilagtirildiginda ne 6l¢iide dstiin oldu-
gunu esas alir. Russell ¢ocuklarindan ailelerine sayginlik kazandirma bek-
lentisini babalarin en biiyiik kusuru olarak takdim ederken bu kusurun az
da olsa annelerde de goriildiigiinii ifade eder (Russell, 2018, s. 186). Su halde
anne babanin ¢ocuk ustiindeki otoritesi cogunlukla aile sayginligi ve maddi
beklenti cercevesinde sekillenmektedir. Ote taraftan Russell cocuk iistiin-
deki asil egemen giiciin baba oldugunu disinmektedir:

“Genelde bir babanmn cocuklar: igin istedigi ne mutluluk ne de erdemdir; o

yalmzca maddi basarryr arzular. Onlarm, dostlar: yaninda kendileriyle
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oviinebilecegi cocuklar olmasin ister; onlarm egitimi igin gosterdigi cabalarda bu
istek bityiik olgiide egemendir’Russell, 2018, s. 187).

Russell disiincesinde egitim, insana itaatkar olmay: ya da bagkalar
uzerinde otorite kurmayr 6greten bir disiplin olmadig vurgusu 6n plana
cikmaktadir (Russell, 1999, s. 47). Ancak okulun ilk yillarinda, bazen de
ilerleyen yillarda, giiniimiiz egitim kurumlarinda da tanik oldugumuz haliyle
bazi 6gretmenler, okul yoneticileri hatta anne babalar ¢ocuktan itaatkér
olmasini beklemektedir. Russell bu beklentinin doguracag: sonuglari su se-
kilde 6zetler: “Bazz anne babalar, baz: okullar cocuklara mutlak itaati 6gretmekle
ise baslarlar; bu girisim bemen hemen ber zaman ya bir kile ya da bir asi dogurur ki
demokrasi icin bunlarin ikisi de gerekli degildir’(Russell, 1976, s. 376).

Bu noktada eklemek gerekir ki bu tiir bir beklentinin sakincali oldugu
ve Ozellikle cocuklar bagta olmak tizere toplum tizerinde yikici etkilere yol
acabilecegi kabul edilmelidir. Zira itaatkdr olmayr 6greten bir egitimin,
toplumda pasif bireylerin ve sorgulamadan her tiirlii otoriteye bas egen ki-
silerin ¢ogalmasina sebep olmasi kuvvetle muhtemeldir. Otoriteyi esas alan
veya tlimilyle belli bir otoritenin kontroliinde bulunan bir egitim, ¢cogun-
lukla baskici egilimler gdsteren yoneticilerin, biirokratlarin hatta ¢cocuklari
tizerinde tahakkiim kurmaya meyilli olabilecek anne ve babalarin ¢ogalma-
sina sebep olabilmektedir.

Egitimde 6gretmenin rolii ve ¢ocuk tizerindeki etkisi ise baglt bagina
ciddi bir tartisma konusudur. Zira bir ¢ocugun egitim yasantisinda dgret-
men ayr1 bir 6neme sahiptir. Kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin zihninde 6gret-
men ¢ok 6zel, her seyi bilen, sevgiyle yaklasan bir figiir olarak yer alir. Co-
cuklarin zihinlerinde idealize edilmis bu 6gretmen algist bazen anne baba-
larma dair gelistirdikleri olumlu algilarin Gtesine bile gegebilmektedir.
Okul yasantisinda 6gretmenin ¢ocuk iizerinde, diger etkenlerle kiyaslandi-
ginda, ¢ok daha fazla etkili oldugu kabul edilebilir. Bu nedenle Russell egi-
timde en etkili giicii 6gretmen olarak goriir (Russell, 2018, s. 184). Ciinkii
ogretmenlerin, 6grencilerin kendi kendilerine diisiinmelerine yardumci ol-
malarini saglamak gibi 6nemli bir sorumlulugu vardir (Siegel, 2009, s. 13).
Russell'm disiince 6zgiirliigiine yonelik vurguladig: hususlar géz 6niine
alindiginda, bu sorumluluk ¢ok daha iyi anlagilmaktadir.

Russell ¢agdas egitim anlayisinda esasen 6grenci iizerinde oldugu gibi

Ogretmen Uzerinde de otoritenin etkin bir gii¢ oldugunu disiiniir. Zira
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egitimden sorumlu bir makam tarafindan atanan 6gretmenin kendisine ait
bir bakis agisina sahip olmasina nadiren izin verilir. Hatta 6gretmenin neyi
nasil anlatacagi bile sorumlu makamin yani devletin kontroli altindadir ve
bu kontrol esasinda 6gretmeni baskilayan bir denetim sistemidir. Bu psi-
kolojik bask1 Russell’a gbre 6gretmeni devletten ve kiliseden ¢ok daha fazla
baskict ve disiplin yanlis1 yapabilmekte bazen de 6gretmeni ceza veren bir
makama déniistiirebilmektedir (Russell, 2018, s. 184).

Ne var ki Russell';n egitim diisiincesinde 6ne ¢ikan en 6nemli kavram-
lardan biri sevgidir. Her alanda oldugu gibi Russell egitimde de sevgi ve
bilginin bir araya gelmesi gerektigini diisiiniir (Russell, 1999, s. 70) ve 6g-
retmen ile sevgiyi 6zdes iki kavram gibi takdim eder. Zira sevgi vasitastyla
ogrenci kendini bir deger olarak goriir ve bagkalaria da sevgi ile yaklagsmay1
ve onlara deger vermeyi 6grenir. Bu nedenle bir 6gretmen gergek anlamda
ogrencisini sevebilmeli, onu degerli bir birey olarak gérebilmelidir. Dolay1-
styla Russell, ideal bir 6gretmendeki en 6nemli 6zelligin sevgi oldugunu dii-
stiniir. Bagka bir ifadeyle ideal bir 6gretmen 6grencisini en ¢ok seven 6gret-
mendir. Hatta Russell bir 6gretmenin 6grencilerini devletinden ve kilise-
sinden daha ¢ok sevmesi gerektigini vurgular (Russell, 1999, ss. 39-40). Zira
Ogretmenin Ogrencisine karsi sevgisi yok ise 6grencinin kisiliginin ve
zekasinun dzgiirce gelismesi de miimkiin degildir Russell, 1999, s. 40).

Benzer bir yaklagim Martin Buber'in (1878-1965) egitim iizerine diigiin-
celerinde de karsimiza ¢ikar. Russell'n ¢agdasi olan Buber 6gretmeni bir
otorite olarak degil; ilgi ile grenciye yonelen, 6grenciyi anlayan ve onunla
olumlu iliskiler kuran kisi olarak gorir. Yam sira bu iligki kargiliklidur.
Ciinkii Ben-Sen ilkesi baglaminda 6gretmen-6grenci iligkisini ele alan Bu-
ber icin egitim, esas itibariyle diyalog temelli bir faaliyettir ve bu faaliyet
ise giiven iizerine inga edilir (Buber, 1969, s. 98; Tiizer, 2009, ss. 28-29).
Buber egitim yasantilarinda yasanabilecek krizlerin sevgi ile agilabilecegini
(Buber, 1969, s. 108) éngoriir ancak egitimde asil unsurun giiven oldugunu
vurgulayarak Russell’dan farkli bir bakis agis1 ortaya koyar.

Sonug olarak Russell, insan kisiligine sayginin, her sosyal problemde
oldugu gibi, egitimde de bilgeligin ilk kosulu oldugunun altin1 ¢izer. Dola-
yistyla her 6grencinin bir birey oldugunu kabul etmenin egitim acisindan
¢ok 6nemli bir ayrint1 oldugu aciktir. Herkes gibi 6grencinin de kendine

6zgii haklari ve kisiligi vardir ve 6grenci biriciktir. Iste bu nedenle Russell,
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cocuklar sadece bul-yap bilmecesinin bir pargasi, taburun bir eri, devletin
bir vatandas, kilisenin bir hizmetkar1 sayan kimselerin egiticilik yapabile-
ceklerini kabul etmez (Russell, 2018, s. 197).

Sonug ve Degerlendirme

Bertrand Russell';m egitim felsefesi, 6grencinin biricikligini esas alir ve
bireyi uist deger olarak kabul eden bir anlayis1 ifade eder. Yine onun egitim
anlayist bireyin zihinsel, ahlaki ve entelektiiel gelisimini biitiincil yap1
icinde gelismesini hedefleyen ve bireyin potansiyeline odaklanan bir yakla-
sim olarak gorilmektedir. Russell egitim yasantisinda otoriteyi ciddi bir
sorun olarak gormiis ve bunlarin ¢ocuk iizerindeki olumsuz etkilerini analiz
etmistir. Russell''n temellendirmeleri bireyin 6zgiirlugii ile gesitli otoriteler
arasindaki dengeye odaklanmustir. Bu otoriteler basta devlet olmak tizere
kilise, 6gretmenler ve anne-babalar olarak siralanmistir. Russell bunlarin
bireyin egitim ve okul yasantis1 iizerinde olumsuz etkiler birakabilme ihti-
mali tizerine yogunlagmistir. Birer otorite olarak gordiigii bu etkenlerin en
etkili olanini ise devlet olarak kabul etmistir.

Her ne kadar bireysel ve toplumsal analizlerle konuya aciklik getir-
migse de esasinda onun otoriteyi yikacak asil seyin disiince 6zgiirligi ol-
dugu vurgusu 6n plandadir. Diisiince 6zgirliigiiniin olusmasinda ve §gret-
menle beraber 6grencide de bu 6zgiirliigiin yaygimnlasmasinda etkili olan un-
surun ise sevgi oldugunu vurgulamistir. Bu, kanaatimizce ¢ok 6nemli bir
vurgudur. Zira otorite ve otoritenin ¢ocukta meydana getirdigi korku, di-
stinceyi baskilar ve 6zgiir diisiinmenin yollarini kapatir. Sevgi ise 6zgiir dii-
siinmenin, sorgulayabilmenin ve yaraticiligin yollarmi agan 6nemli bir un-
surdur. Insan ancak kendini rahat hissettigi, baski altinda olmadig1 zaman-
larda saglikl: diisiinebilir. Cogu zaman baskinin etkisi ile ortaya ¢ikan kaygi,
zihin karmagasina neden oldugu gibi bireyin merak duygusunu da korelte-
bilir. Iste Russell, tim bu olumsuzluklara kars: 6grenciyle en fazla zaman
geciren kisinin 6gretmen oldugu gerceginden hareket eder ve sevgi ile 6g-
retmen arasinda derin bir bag kurar. Bununla beraber 6gretmeni sadece
bilgi aktaran kisi olarak gormeyip her yoniiyle 6grencinin olumlu egitim
yasantilar1 gelistirmesi i¢in rehberlik yapan kisi olarak da kabul eder. Bu
husus giiniimiiz egitim uygulamalar1 da géz 6niine alindiginda ¢ok 6nemli

bir tespit olarak karsimiza ¢ikmaktadur.
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Russell analitik diisiincenin temsilcisidir ancak onun goriisleri ge-
sitli acilardan farkl:i disiplinlerle ve yaklasimlarla da benzerlik gosterir.
Ozellikle egitim disiincesinin merkezine bireyin biricikligini ve degerini
koyan Russell, bu noktada hiimanist egitim yaklasimma yakin durmakta;
bir¢ok a¢idan hiimanist kuramin temelleri ile benzerlikler arz eden goriisler
ileri siirmektedir. Bu nedenle Russell'in gérigleriyle, 20. ylizyilin ikinci ya-
ristndan sonra Abraham Maslow ve Carl Rogers tarafindan gelistirilen hi-
manist egitim modeline diisiinsel agidan katki sundugunu akla getirmekte-
dir. Ote taraftan Russell'n diisiincesinde liberal anlayisin etkileri belirgin-
dir ve bu anlayis, Russell’m goriislerinin satir aralarinda agik¢a gorilmekte-
dir. 18. ve 19. ylzyillarda liberal anlayis, cogunlukla sinirli devlet diisiince-
sine ve mutlak diisiince 6zgiirliigiine yonelmistir. Bireyin temel hak ve 6z-
gurliigiinii esas alan bu yaklasimin 20. yiizyildaki yansimalarinin Russell'in
disiincesinde goriildigi agiktir. Bu nedenle diisiince 6zgiirliigiine yaptigt
vurgu ve egitimin din, devlet gibi kurumlarin otoriter baskilarindan kurtul-
mast yoniindeki gorisleri Russell’'in liberal kiiltiiriin etkisi altinda kaldigint
gostermektedir.

Son olarak Russell'ln yasadig: 20. yiizyildaki sorunlarin onun egitime
dair goriglerinin sekillenmesinde 6nemli bir etken oldugu kabul edilmeli-
dir. Onun egitim yoluyla savaslarn ortadan kaldirilabilecegine yonelik iyi
niyet gistergesi ve bu yondeki temennisi dikkate deger ve tistiinde ¢okca
diistiniilmesi gereken bir husustur. Nitekim 20. yiizy1l iki bityiik diinya sa-
vagina sahne olmus ve milyonlarca insan kaybinin yagandig: acilarla dolu ta-
rihin en trajik yiizyili olarak hafizalarda yerini almistir. Russell'in diinya ba-
ri1 diisiincesi ¢ercevesinde egitim sorununu tartismis olmasi onun yasadigt
¢agin sorunlarma ¢6ziim bulmasmna yonelik ciddi bir ¢aba i¢ine girdigini

actk bigimde gostermektedir.
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Oz: Bu ¢alismada Ingiliz filozof Bertrand Russell'in egitim felsefesinde ele aldig:
ozgiirliik ve otorite sorunu incelenmistir. Russell'm gériisleri bireyin 6zgirligi
ile ¢esitli otoriteler arasindaki dengeye odaklanmigtir. Nitel aragtirma yontemi
kullanilan ¢aligmada Bertrand Russell'in eserlerindeki 6zgiirlitk ve otoriteye ilig-
kin gorisleri esas alinmig ve bu goriislerin egitimle iliskisi degerlendirilmistir. Ca-
lismada elde edilen verilere gére Russell, devletin ve kilisenin dini ve politik kay-
gilarla egitimi kullanarak giiciinii korumaya ¢alisirken ¢ocuklarin faydasini goz
ard1 ettigi vurgusunu 6n plana ¢ikarir. Anne ve babalarin ise maddi beklenti ve
aile sayginligini korumak i¢in ¢ocuklar iizerinde belli bir otorite mekanizmasi
kurdugunu varsayar. Russell, egitim iizerinde mutlak otoriteyi reddeder ve 6zgiir-
lik ile disiplin arasinda belli bir uyumun olmas1 gerektigini savunur. Ancak dii-
stince 6zgiirligiine hicbir sinirlandirma getirmez. Onun egitim anlayisinda elesti-
rel diisiinmenin 6nemi, bireysel potansiyelin ortaya ¢ikarilmasi, zihinsel ve ahlaki
gelisimin desteklenmesi hedeflenmis; otoritelerin bunlarm 6niindeki en biiyiik
engel oldugu vurgulanmistir. Okul yasantisinda en 6nemli ve etkili unsurun 6g-
retmen olduguna inanmus olan Russell, disiince 6zgiirliigii ve elestirel diisiinme
becerisi gibi konularda 6gretmenin rehberlik yapan kisi oldugunu savunmustur.
Ayrica otoriter tutumlarin sevgi ile agilabilecegine dikkat ¢ekmis ve sevgiyle ve-
rilen bir egitimin diinya barisina hizmet edecegini dile getirmistir. Bu ¢alismanin
gliniimiiz egitim sistemlerindeki 6zgiirliik ve otorite sorununun yeniden tartigil-

mas1 konusuna katki saglayacagmni diisiinmekteyiz.

Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi, Bertrand Russell, 6zgiirliik, otorite, sevgi.
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